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ШКІЛЬНИЙ ПІДРУЧНИК ЯК ОБ’ЄКТ ТЕОРЕТИЧНОГО АНАЛІЗУ У ПЕДАГОГІЧНІЙ СПАДЩИНІ В.О.СУХОМЛИНСЬКОГО

Зоряна Беркита, кандидат педагогічних наук, вчитель 

м. Тернопіль (Україна)

Подаються основні результати дослідження шкільного підручника, як об’єкта теоретичного аналізу у педагогічній спадщині В.О.Сухомлинського та характеризується інформаційна культура педагога, як важливий фактор формування в учнів початкових класів уміння працювати з підручником.

The main results of the research of the course book as the object of the theoretical analysis in the pedagogical in heritance of V.O.Sykhomlynskyy are given, the informational culture of the teacher is characterized, as the main developing of the working skills with a course book of primary school children. 

Keywords: course book, work with a course book, forming of the working skills with course book, informational culture of a teacher.

Постановка проблеми. Серед пріоритетних завдань, які стоять перед сучасною школою, неабиякої ваги набуває проблема формування в учнів бажання та уміння вчитися. Важлива роль у розв’язанні вказаних завдань належить початковій школі, яка покликана розвивати здібності дітей, створювати умови для самовираження у різних видах діяльності, повноцінного оволодіння загальнонавчальними уміннями та навичками. 

Уміння вчитися вчені (Ю.К.Бабанський, О.Я.Савченко, Г.С.Цукерман) трактують як володіння сукупністю загальнонавчальних умінь і навичок, невід’ємною складовою яких є уміння працювати з підручником.

Проблема формування в учнів уміння вчитися привертала увагу багатьох видатних представників педагогічної думки : Я.А.Коменського, Й.Г.Песталоцці, К.Д.Ушинського та інших учених. 

Цінні думки про вимоги до підручника та шляхи формування уміння працювати з ним знаходимо у творчості відомого педагога В.О.Сухомлинського. Охарактеризуємо найважливіші аспекти даної проблеми, а саме: шкільний підручник як об’єкт теоретичного аналізу у педагогічній спадщині В.О.Сухомлинського;  формування у молодших школярів уміння працювати з підручником (за В.О.Сухомлинським);  інформаційна культура педагога – важливий фактор формування в учнів початкових класів уміння працювати з книгою.

Метою статті є спроба дослідити шкільний підручник як об’єкт теоретичного аналізу у педагогічній спадщині В.О.Сухомлинського та інформаційну культуру педагога як важливий фактор формування в учнів початкових класів уміння працювати з книгою.

Виклад основного матеріалу. Проблема шкільного підручника зайняла чільне місце у педагогічній спадщині В. О. Сухомлинського. Педагог високо цінив роль книги у житті людини. Він вважав, що не менше значення, ніж живе слово вихователя, має книга. За його словами “школа, тільки тоді школа, коли вона утверджує культ книги, виховує в учнів жадобу до читання художньої, політичної, науково-популярної літератури, пристрасну закоханість у книгу, благоговіння перед нею” [8 , с. 27].

Підручник, на думку відомого педагога, виконує багато функцій. Перш за все, він є основним засобом навчання з кожного предмету (математики, української мови та ін.).  

За словами педагога, кращому розумінню навчального матеріалу сприяють  алгоритм, схеми, інструкції, які розміщені у підручнику. Основною причиною виникнення навчальних труднощів у дітей під час роботи з навчальною книгою є те, що вчителі у більшості самі читають і пояснюють завдання у підручнику. В результаті такої діяльності у дітей не формується звичка глибоко вдумуватися у зміст матеріалу, представленого у посібнику. Це є, також, причиною труднощів, що виникають при виконанні домашніх завдань.

Усвідомлюючи значення книги як важливого джерела знань та засобу розумового виховання учнів, Василь Олександрович неодноразово вказував на вимоги до даного виду навчальної літератури. Насамперед це стосується змісту підручника, який, на думку відомого вченого, має бути цікавим для дітей, доступним, формувати позитивні мотиви навчання. Дані вимоги особливо стосуються підручника для початкової школи. Крім цього, В. О. Сухомлинський стверджував, що шкільний підручник повинен готувати дитину до самонавчання, тобто шляхом добре підібраних завдань, вправ, алгоритмів, інструкцій формувати уміння вчитися (ставити мету діяльності, передбачати шляхи її досягнення, формувати навички самоконтролю тощо). Підручник потрібно будувати таким чином, щоб учні “вдумливо добували”, а не легко отримували знання.

Особливістю підручника для початкової школи є те, що джерелом знань у ньому є часто не тексти, а ілюстрації. Тексти вводяться поступово із врахуванням сформованості у дітей навички читання. Характерною рисою підручників для молодших класів є те, що вони добре ілюстровані, мають чітко сформульовані висновки, узагальнення, правила, які особливо виділяють для кращого запам’ятовування. А також, є такі прямі вказівки для дітей : подумай, запам’ятай, розкажи, помічай, спостерігай та інші. Отже, від якості підручника в початковій школі залежить якість знань, умінь і навичок учнів – їх усвідомленість, міцність, дійовість, розвиток пізнавальних сил і здібностей дітей, зокрема розвиток самостійного творчого мислення, формування певних звичок і умінь, особливо старанно й самостійно вчитися. Тому, в початковій школі книга повинна стати постійним духовним супутником дитини. 

В.О.Сухомлинський зауважив, що діти молодшого шкільного віку недостатньо читають літературу. Одна з причин цього – низька культура художнього сприймання, несформованість основ інформаційної культури. 

Неабиякого значення педагог надавав змісту навчального матеріалу, в якому, насамперед реалізується виховна функція підручника. Адже саме від нього (змісту підручника) значною мірою залежить, чи стануть діти активними читачами, полюблять книжку, чи залишаться байдужими до літератури. Якщо дитина подружиться з книжкою на все життя, то матиме широкий світогляд, різнобічні й глибокі знання.

Василь Олександрович стверджував, що дітям легше прищепити любов до читання, ніж дорослим, тому що найсприятливіші умови для вироблення добрих звичок – у ранньому віці, а звикнути до книжки з малих років – це не лише полегшити собі подальше життя, а й зробити його цікавішим, насиченішим.

Високу оцінку В.О.Сухомлинський надавав  виховному значенню казки, яка доносить до серця й розуму дитини могутній творчий дух народу, погляди на життя, ідеали, прагнення, виховує любов до рідної землі вже тому, що вона – творіння народу. Насолода, котру малюк дістає від казки, прочитаної перед сном, допомагає розвинути позитивне ставлення до читання. А якщо це переходить у повсякденне заняття, то дитина переконується, як високо дорослі цінують читання, коли не жалкують відводити йому дорогоцінний і часто обмежений час. Усе, що важливо для вас, набуває цінності й для дитини. І незабаром малюк почне “допомагати” вам читати: перегортатиме сторінки, вказуватиме на слова. У такий спосіб він пізнає правила писемної мови : початок і кінець книжки, рядка, сторінки. Не слід забувати, що художній твір, прочитаний вихованцем і сприйнятий його допитливим розумом і вразливим серцем, може стати тією краплею, якої часто не вистачає вчителеві для того, щоб “шалька терезів моральності, схилилася” у потрібний для педагога бік. Найголовніше, про що треба пам’ятати – у книжці, яку вчитель дає вихованцеві, має бути повчання, як жити.

В умовах сьогодення актуальними є слова педагога: “Підготовленим до життя, до праці треба вважати нині того, хто має не тільки добрі знання, а й здатність постійно збагачувати їх, розширювати свій кругозір – вчитися самостійно, читати літературу” [2].

Василь Олександрович закликав учителів початкових класів турбуватися про те, щоб загальний розвиток дітей стояв на високому рівні, однак насамперед слід навчити дитину добре читати і писати. Педагог повинен навчити у початкових класах всіх дітей читати так, щоб вони вміли, читаючи, думати й думаючи, читати, тому що створення гармонії знань та умінь є однією з найважливіших проблем школи. Уміння читати, вважав педагог,  треба довести до такого ступеня автоматизму, щоб сприймання зором, очима й свідомістю значно випереджало промовляння вголос. Чим значніше це випереджання, тим тоншою буде здатність думати під час читання, а це – надзвичайно важлива умова успішного навчання й розумового розвитку взагалі.

Читання, на думку В.О.Сухомлинського, – це одне із джерел мислення й розумового розвитку. До закінчення другого класу діти повинні навчитися так вільно, виразно й свідомо читати, щоб сприймати очима як єдине ціле невеличкі речення і закінчені частини великих речень. Вже в початкових класах читання має стати для дитини тонким інструментом оволодіння знаннями й водночас джерелом багатого духовного життя.

Педагог стежив за тим, щоб у кожної дитини виробилась необхідна техніка читання, адже без вправ, без визначеної норми читання нічого не доб’єшся. Мало знати букви, вміти читати склади і слова. “Читання – це вікно у світ, найважливіший інструмент навчання, воно повинно бути вільним, швидким – лише тоді цей інструмент буде готовий до дії” [9, с. 193]. Педагог прагнув до того, щоб різноманітні види активної діяльності – виразне читання, письмо, малювання та інші – сприяли перетворенню читання у напівавтоматизований процес. 

Для того, щоб виробити техніку читання, педагог удавався до різноманітних видів активної діяльності: складання і записування творів-мініатюр, книжок-картинок про природу, заучування уривків художніх творів тощо. 

Як же добитися того, щоб читання було швидким і свідомим, щоб дитина сприймала зором і думкою цілу групу слів, зв’язаних за змістом? Для цього В.О.Сухомлинський створив цілу систему вправ. Працюючи із третьокласниками, педагог перевіряв швидкість і свідомість читання ось яким чином : коли учень читає перший раз казку чи оповідання, перед очима школяра на дошці Василь Олександрович вивішував яскраву, барвисту картину, на якій зображувалися події, описані у творі. Якщо учень під час читання не міг відірвати погляду від книжки на такий час, щоб до кінця читання добре роздивитися картину, запам’ятати ті деталі, про які не було жодного слова в тексті, значить він не вмів читати. 

Однак, як стверджував В.О.Сухомлинський, читання, як джерело духовного збагачення не зводиться до вміння читати ; з цього вміння воно тільки починається. Дитина може читати вільно, безпомилково, але книжка – це часто буває – не стала для неї тією стежкою, що веде до вершини розумового, морального і естетичного розвитку. Отже, “вміти читати – означає бути чутливим до змісту й краси слова, до його найтонших відтінків. Тільки той учень “читає”, в свідомості якого слово виграє, тріпоче, переливається барвами і мелодіями навколишнього світу” [9, с. 194]. Саме через читання діти повинні пізнати самих себе і навколишній світ. А це буде відбуватися тоді, коли поряд із читанням, одночасно з ним і навіть раніше, ніж уперше розкрита книжка, починається копітка робота над словом, яка повинна охоплювати всі сфери активної діяльності дітей – працю, гру, спілкування з природою, творчість. 

Слушними і в наш час є вимоги Василя Олександровича до організації самостійної роботи з підручником на уроках : вдалий підбір навчального матеріалу, керівництво з боку вчителя, ведення читацьких щоденників де б вони фіксували назву й автора прочитаних творів, вислови, які їм сподобалися, цікаві факти, думки, події тощо. 

Неабиякого значення відомий педагог надавав творчій роботі над текстом. Він зауважував, що чим більше думає учень у процесі вивчення нового матеріалу, тим свідомішим стає його підхід до того, що він читає, слухає, що спостерігає. Повторне читання матеріалу, вже раніше вивченого, відкриває перед учнем нові сторони явищ. Школяр, який звик обмірковувати те, що читає або чує, при повторному читанні підручника або іншої книжки шукає нові факти і явища, які підтверджують добре усвідомлені істини. Для нього повторення є не відтворенням відомого, а розвитком знань, мисленим заглибленням у факти і явища.

Учень повинен уміти орієнтуватися у безмежному морі знань. “Ми переконалися, – писав В.О.Сухомлинський, – що оволодіння знаннями в початковій школі без заучування – важлива передумова дальшого розвитку вихованців...” [1, с. 116] . Школяр не може запам’ятати весь курс того чи іншого предмету. Тому В.О.Сухомлинський писав: “Ми вчимо учнів користуватися книжкою під час підготовки відповіді на уроці...” [11, с. 248]

Надзвичайно великий інтерес становить прийом, який використав у своїй практиці В.О.Сухомлинський – аналіз тексту в процесі читання, оскільки він включає у себе виконання комплексу логічних операцій: цілісність сприймання всього тексту, виділення його складових компонентів, їх взаємозалежності та взаємозв’язків. Цей процес діяльності найвідповідальніший на уроці, бо містить у собі найбільші можливості впливу на всебічний розвиток дітей.

Самостійну роботу школярів В.О.Сухомлинський вважав основним елементом кожного уроку, необхідною умовою розвитку самоосвіти. І саме робота учнів з підручником, на його погляд, є одним із найважливіших засобів формування самостійності. З огляду на це В.О.Сухомлинський надавав особливого значення відбору матеріалу для самостійного опрацювання. Найчастіше він пропонував своїм учням текст, що потребує різнобічного пояснення, порівняння та зіставлення, з тим, з чим вони стикаються у житті.

Василь Олександрович створив дві програми розумового виховання:    ”... перша – це обов’язковий для заучування й збереження в пам’яті матеріал, друга – позакласне читання, а також інші джерела інформації” [10, с. 448]. Очевидно, що йдеться про основні загальнонавчальні вміння та навички. Серед них В.О.Сухомлинський називав: вміння спостерігати, думати, зіставляти, порівнювати, знаходити незрозуміле, вміння висловлювати думку, виділяти логічно закінчені частини у прочитаному, встановлювати взаємозв’язок і взаємозалежність між ними, знаходити головне, робити попередній логічний аналіз тексту в процесі читання, читати текст і одночасно слухати інструктаж учителя про роботу над ним, його складовими частинами, читати твір, тощо. Перша програма, створена педагогом, передбачає дати учневі певні знання, а друга – пробудити жадобу до знань, прагнення учня вийти за межі уроку – читати, досліджувати і думати. Найважливішим шляхом оволодіння другою програмою є самостійне читання. В.О.Сухомлинський переконаний, що без позакласного читання, навчання на уроках перетворилося б на зубріння. Воно не пов’язується безпосередньо з уроками, але відіграє надзвичайно велику роль у всебічному розвитку школярів. Це читання дає дитині значно більше відомостей, ніж треба обов’язково засвоїти за програмою, полегшує її дальше навчання, тому що в неї з’являються нові інтелектуальні потреби. І чим більше цих потреб – дізнатися, пояснити, дослідити те чи інше питання в процесі читання, тим багатше духовне життя учня.

Уміння самостійно працювати з підручником виробляються в результаті тривалої, систематичної, цілеспрямованої діяльності всього педагогічного колективу протягом усіх років навчання учнів у школі. Але саме в початкових класах учителі повинні не тільки звертати увагу на те, як діти читають, а й мають дбати про вироблення у них уміння визначати головну думку прочитаного, складати план, ділити текст на абзаци, давати їм заголовки.

Основне завдання початкової школи полягає в тому, щоб навчити дітей вчитися і користуватися своїми знаннями, а вже у середніх і старших класах слід закріпити набуті знання і на їх основі формувати нові, більш складні.

Аналізуючи весь комплекс знань, умінь і навичок, якими учні повинні оволодіти протягом дванадцяти років навчання у школі, В.О.Сухомлинський виділяв серед них дванадцять найважливіших, із яких шість стосуються роботи з підручником. Сюди входять: вільно, виразно, свідомо читати; виділяти логічно закінчені частини у прочитаному, встановлювати між ними взаємозв’язок і взаємозалежність; відшукувати книжку з питання, яке цікавить; знаходити у книжці матеріал із питання, яке цікавить; у процесі читання робити попередній логічний аналіз тексту; читати текст та одночасно слухати інструктаж учителя про роботу над ним та над його складовими частинами.

Опосередкований шлях формування уміння працювати з підручником – це особистий приклад педагога. Від його ерудиції, інформаційної культури у значній мірі залежить, чи стане книга для молодшого школяра супутником життя, джерелом інформації. Враховуючи вікові особливості молодших школярів, а саме здатність до наслідування, тобто виконання дій за зразком, В.О.Сухомлинський неодноразово звертав увагу вчителів на необхідність демонстрування зразка вмілого використання підручника. Наслідуючи зразок, учні будуть вчитися правильно користуватися ним як носієм знань.

Знаючи, що вчитель як особистість формується постійно, все життя,                 В.О.Сухомлинський вважав за свій обов’язок створити всі умови для саморозвитку своїх колег. Найбільшими потенціями для формування учителя як особистості володіє книга. Ось чому педагог рекомендує вчителеві багато читати, нагадуючи, що якщо немає читання, то немає “ні вітрил, ні вітру”. Читання – це самостійне “плавання” у морі знань, і завдання вчителя полягає в тому, щоб кожен вихованець зазнав щастя від цього  “плавання”, відчув себе сміливцем, який став віч-на-віч із безмежним морем людської мудрості.

Не слід забувати, що чим більше буде індивідуально читати книги вчитель, тим легше йому буде працювати на уроках з учнями. Тому що без книжки, без пристрасті до читання немає учителя. Читання – це джерело думок і творчості педагога, це саме життя. Усі педагогічні системи валяться, якщо немає потреби у книжці.

Справжній педагог – це, перш за все, книголюб. Атмосфера любові до книжки, повага до неї – в цьому полягає суть школи і педагогічної праці. У початкових класах учитель повинен “ввести кожного учня у світ книжок, виховати любов до книжки, зробити книжку провідною зіркою в інтелектуальному житті” [10, с. 491]. Але наскільки дитина полюбить книжку, буде залежати від учителя, від того, яке місце в його власному духовному житті займає книжка.

Великий акцент педагог робив на оволодінні вміннями пошуку інформації, самостійного добування знань. Це означає не тільки вміння знаходити потрібну книгу у фонді бібліотеки, а й володіння комплексом умінь, які необхідні для повноцінної роботи з довідково-бібліографічним апаратом бібліотеки. Бібліотека і самоосвіта – це два поняття, які є взаємопов’язаними для сучасної людини. В.О.Сухомлинський практикував створення у класі бібліотечки, яка була б у пригоді вчителю й учням на уроці. 

Василь Олександрович зазначав, що у школі може бути все, але якщо немає книжок, потрібних для всебічного розвитку людини, для її багатого духовного життя, або якщо книжку не люблять і байдужі до неї, це ще не школа; у школі може багато чого бракувати, але, якщо є книжки, потрібні для того, щоб перед нами завжди було широко відчинене вікно у світ, це вже школа. І саме бібліотека є осередком духовного становлення учителя і його вихованця. Особиста бібліотека педагога – “перший вихід у той океан знань, який відкривається читанням” [8, с. 91]. І завдяки тому, що учитель стає центром інтелектуального життя, у школі з’являються вихованці здібні, талановиті, обдаровані, які випереджають своїх ровесників у тій чи іншій сфері діяльності. У вчителеві дитина повинна бачити живе втілення любові до книжки. 

Висновки. Підсумовуючи вищесказане, слід зауважити, що системна робота з книжкою в початковій школі, є надійною підвалиною для оволодіння знаннями у наступних класах. Питання роботи з підручником на уроках у початковій школі є досить актуальним, оскільки у наш час відбувається оновлення змісту освіти і у зв’язку з цим значно підвищуються вимоги до навчальних книг та ускладнюється робота з ними. Тому вчителі на кожному уроці повинні приділяти значну увагу роботі з підручником, а саме вчити дітей читати, виділяти головну думку прочитаного, порівнювати, ділити текст на частини, підбирати заголовки тощо. Робота у даному аспекті є невід’ємною складовою формування інформаційної культури людини.
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Конструювання підручників «Основи здоров’я»
для учнів початкових класів загальноосвітнЬОЇ ШКОЛИ з урахуванням компетентнісного підходу

Тетяна Бойченко, кандидат педагогічних наук, доцент, 
провідний науковий співробітник НДІППО УМО НАПН 
м. Київ (Україна)

У статті представлено основні положення розроблення підручників „Основи здоров’я” для учнів початкових класів з урахуванням компетентнісного підходу.

Ключові слова: основи здоров’я, структурування підручника, функції підручника, технологічність підручника, методичний апарат, ілюстративне забезпечення.

The author presents theoretical bases of construction of textbooks «Grounds of health» for the pupils of 1-4 classes, as well as structuring, functions, technologic lines, organon, illustrative providing of these textbooks.

Key words: grounds of health, textbook structurization, textbook functions, textbook technologic lines, organon, illustrative providing.

Постановка проблеми. У сучасному навчально-виховному процесі, як і в традиційному, навчальна книга, зокрема підручник, відіграє особливу роль [8-10]. Саме тому він має відповідати багатьма критеріям [4; 5; 6; 10]. Перше покоління підручників з основ здоров’я для учнів 1-4 класів було розроблено з урахуванням саме цих критеріїв [1], їх структура і зміст неодноразово доопрацьовувалося і доповнювалося. Навчальний комплект з основ здоров’я для початкової школи було високо оцінено учнями, педагогами, батьками [7]. Їх загальний тираж сягнув за чотири мільйони примірників, а авторів було нагороджено Державною премією України в галузі освіти за 2011 рік.

Аналіз досвіду роботи над цим комплектом уможливлює визначення основних позицій, якими доцільно керуватися при розробленні підручників «Основи здоров’я» для учнів початкової школи: вихідні теоретичні положення; структурування; функції; технологічність; методичний апарат, ілюстративне забезпечення.

Розроблення підручників «Основи здоров’я» для учнів 1-4 класів базується на нормативних вимогах щодо складової «Здоров’я» освітньої галузі «Здоров’я і фізична культура» Державного стандарту загальної початкової освіти та базової навчальної програми предмета «Основи здоров’я» для початкової школи. Водночас зміст, структура і методичний апарат підручників розроблено з урахуванням сучасних дидактичних теорій конструювання змісту освіти та новітніх положень особистісно зорієнтованої її парадигми, яка при вивченні основ здоров’я реалізується на основі здоров’язбережувальної компетентності. Ця компетентність характеризується низкою ознак. Вона поліфункціональна, що уможливлює вирішення проблеми здоров’язбереження людини, групи людей, спільноти та суспільства у просторі всіх чотирьох складових здоров’я – фізичній, соціальній, психічній та духовній. Її надпредметність і міждисциплінарність реалізується в усіх ланках безперервної освіти, у тому числі й початковій. Здоров’язбережувальна компетентність багатовимірна, що зумовлено сутністю здоров’я, і забезпечує розвиток особистості [3].

Здоров’язбережувальна компетентність розглядається як здатність учня застосовувати здоров’язбережувальні компетенції (суспільно визнаний рівень знань, умінь, навичок, ставлень) в умовах конкретної життєвої або навчальної ситуації на користь збереження, зміцнення і формування здоров’я. Власне, це здатність учня самостійно застосувати знання (факти, уявлення, поняття), способи і досвід навчальної й здоров’язбережувальної діяльності, ціннісне ставлення до власного життя і здоров’я.
При конструюванні змісту підручників враховано дидактичні принципи особистісної значущості змісту, його наступності і перспективності, активності й емоційності. Формування здорового і безпечного способу життя ґрунтується на основних власне предметних принципах: превентивності та практичної цілеспрямованості. Поєднання загальнодидактичних і власне предметних принципів уможливлює особистісно зорієнтоване навчання.

Ураховано, передусім, сучасне розуміння сутності здоров’я як складного процесуального явища, яке характеризує життєдіяльність окремої людини, групи людей, і суспільства загалом. Узято до уваги і сучасне трактування чинників здорового способу життя: способу життя сім’ї, найближчого оточення та суспільства; рівня культури особи, сім’ї, суспільства; місця здоров’я в системі цінностей людини та суспільства, у якому вона живе; бажання людини берегти своє життя і зміцнювати здоров’я; налаштованості на довге здорове життя та на розвиток усіх складових свого здоров’я; навчання основ здоров’я, формування і застосування навичок здорового способу життя [2].

Оскільки до змісту предмета входить і компонент безпечної життєдіяльності, автори врахували і сучасне трактування основних його положень. Насамперед, щодо розуміння необхідності формування здатності дитини передбачати ризики небезпеки та зменшувати їх вплив. Крім того, зміст підручників наповнено сучасними елементами здорового і безпечного способу життя, що розкривають сутність способів і методів формування, збереження, зміцнення і відновлення рівня  складових здоров’я молодшого школяра.

У підручниках змістову лінію «Здоров’я» Державного стандарту загальної початкової освіти «Здоров’я і фізична культура» структуровано за чотирма розділами, представленими в програмах для кожного класу: «Здоров’я людини», «Фізична складова здоров’я», «Соціальна складова здоров’я», «Психічна і духовна складові здоров’я».

Зміст розділу «Здоров’я людини» акцентує увагу учнів на: змісті понять «здоров’я», «складові здоров’я», «чинники здоров’я», «показники здоров’я», «здоровий спосіб життя», «безпека», «небезпека», «ризик»; формуванні цілісного уявлення про здоров’я, безпеку й розвиток людини; взаємозв’язку здоров’я із способом життя і навколишнім середовищем; способах і методах збереження життя і зміцнення здоров’я; усвідомленні цінності життя і здоров’я. Саме цей розділ сприяє розширенню та систематизації знань про здоровий і безпечний спосіб життя, способів навчальної і здоров’язбережувальної діяльності; вихованню потреби в здоров’ї та відповідального ставлення до свого життя і здоров’я і до життя і здоров’я оточуючих; передбачає формування цілісного уявлення учнів про здоров’я, безпеку і розвиток людини та їх взаємозв’язок із способом життя і навколишнім середовищем; позитивної мотивації до здорового і безпечного способу життя. Це уможливлює досягнення учнями належного рівня вимог, регламентованих державними вимогами до учнів початкової школи.

Розділ «Фізична складова здоров’я» містить інформацію про: вплив природного і соціального середовища на ріст і розвиток дитини; чинники формування, збереження, зміцнення і відновлення фізичної складової здоров’я; методи попередження найпоширеніших соматичних та інфекційних захворювань; організацію різних видів діяльності школяра й активного відпочинку. Він спрямований на формування в учнів відповідних компетенцій – вибору корисної для здоров’я їжі; самостійного виконання гігієнічних процедур та фізичних вправ; планування навчання і відпочинку; ціннісного ставлення до власного здоров’я.

Інформацію, виокремлену в розділ «Соціальна складова здоров’я», сформовано з урахуванням знань валеологічного характеру та інформації про безпечну життєдіяльність молодших школярів, а саме: значення сім’ї для формування, збереження, зміцнення і відновлення здоров’я дитини; спілкування з членами родини однокласниками, однолітками, знайомими і незнайомими; толерантне ставлення до оточуючих; негативний вплив шкідливих звичок на здоров’я; правила і настанови щодо безпечної життєдіяльності вдома, у школі, на вулиці, у транспорті, в громадських місцях, на відпочинку; методи надання само- і взаємодопомоги. Зміст розділу уможливлює набуття учнями компетенцій щодо поведінки в сім’ї і школі; прогнозувати, зменшувати ризик та уникати виникнення небезпеки в побуті, природному та соціальному середовищі; надавати само- і взаємодопомогу. Опрацювання змісту розділу спрямоване на адаптацію школяра до соціального і техногенного оточення.

Змістовим наповненням розділу «Психічна і духовна складові здоров’я» є інформація про: емоції і настрій, що впливають на здоров’я; вплив звичок на здоров’я; необхідність формування характеру, пам’яті, уваги, волі і творчості; чинники, які впливають на емоційний, інтелектуальний та духовний розвиток учня; народні звичаї, приказки і прислів’я про здоров’я; позитивну самооцінку, критичне мислення й приймати виважені рішення. Вивчення розділу уможливлює оволодіння учнями належними здоров’язбережувальними компетенціями: розуміння сутності і цінності власної особисті, відповідальності за власне здоров’я та інших людей; уможливлює оволодіння учнями уміннями керувати своїми емоціями, настроєм, приймати виважені рішення; формувати корисні звички, риси характеру; розвивати вольові якості, критичне мислення, творчі здібності.

У змісті кожного розділу є інформація про взаємозв’язок і взаємовплив усіх складових здоров’я та його чинників.

Зазначені розділи є наскрізними для всієї початкової школи. Але в кожному класі, за вимогами програми для кожного з них, зміст і обсяг пропонованої учням інформації, організація її засвоєння змінюються, ускладнюються відповідно до зростаючих пізнавальних психологічних особливостей та можливостей учнів, систематично розкриваються відповідно до концентричного принципу. Зміст навчального матеріалу сформовано на основі сучасних трактувань базових понять, зазначених в чинній програмі: «здоров’я», «здоровий спосіб життя», «безпечна поведінка», що гарантує його науковість.
Кожний розділ, відповідно до програми, має теми (параграфи). У кожній темі передбачено основний і допоміжний тексти. Основний текст поділено на логічно завершені частини. Допоміжний текст підсилює зміст основного і представлений у вигляді рубрик: «Факти», «Для допитливих», «Словничок», «Пам’ятай», «Учитель радить», «Лікар радить/застерігає». Це забезпечує належні етапи опрацювання кожної теми: мотивацію учнів до засвоєння навчального матеріалу, актуалізацію їх життєвого досвіду, усвідомлення матеріалу, його узагальнення і систематизацію, застосування знань під час виконання практичних робіт, аналізу навчальних і життєвих ситуацій.

Таке структурування змісту підручників підпорядковане основній меті предмета – формування здоров’язбережувальної компетентності молодших школярів. Саме тому підручники з основ здоров’я є дієвою і сучасною складовою навчально-методичного комплекту. Вони спрямовані на реалізацію властивих для них функцій: інформаційну, розвивальну, виховну, мотиваційну.

Так, мотивації дітей до засвоєння навчального матеріалу сприяють безпосередні звернення авторів до дітей; спонукання їх до виконання практичних завдань, правил, застережень, різноманітних порад. Мотиваційна функція підручників уможливлює формування інтелектуальних почуттів; розвиток позитивних мотивів навчання, пізнавальних  інтересів школярів.

Інформаційна функції виявляється різнобічно: через встановлення зв’язків між внутрішнім світом дитини та її поведінкою; здоров’ям дитини та дотриманням правил здорового і безпечного способу життя; через прогнозування наслідків учинків; розкриття сутності морально-етичної поведінки, розкриття сутності цінності здоров’я.

Виховна функція підручників з основ здоров’я забезпечується відображанням досвіду емоційно-ціннісного ставлення до себе, людей, довкілля, до своєї здоров’язбережувальної діяльності. Зміст підручників розкриває школярам ціннісні орієнтири щодо здоров’я і безпечної життєдіяльності. Матеріали підручників розкривають як світові здобутки, так і реалії українського буття (факти, ілюстрації, символіка, народні традиції, звичаї, фольклор), що сприяє патріотичному вихованню учнів початкових класів.

Змістове наповнення підручників спрямоване не лише на формування здоров’язбережувальних компетенцій. Воно сформоване таким чином, що сприяє і розвитку загальнопізнавальних можливостей учнів – умінням аналізувати, порівнювати, узагальнювати, критично мислити тощо.

Для підручників характерні також його змістові і мотиваційні зв’язки зі змістом інших предметів (фізична культура, природознавство, читання, громадянська освіта тощо), що забезпечує інтеграцію змісту цих предметів.

У підручниках надано зразки алгоритмів формування розумових і практичних умінь і навичок, умінь класифікувати події, явища, випадки, прийняття рішення тощо, а також уміщено практичні роботи для самостійного виконання різнорівневих завдань, співпраці з однокласниками та батьками. Умовні позначення сприяють організації самостійної роботи з навчальною книгою. Усе це забезпечує реалізацію координуючої та комунікативної функції підручників.

Поділ текстового матеріалу на основний і додатковий, методичний апарат підручників, зокрема включення до них різнорівневих завдань, спрямовані на забезпечення диференціації навчально-виховного процесу. Завдяки цьому забезпечуються навчальні досягнення учнів відповідно до рівнів, регламентованих чинною програмою.

Усі розділи підручників є наскрізними не лише для всієї початкової школи, а й для основної. Це дозволяє від класу до класу нарощувати нові знання, формувати нові здоров’язбережувальні компетенції і розширювати набуті і застосовувати їх у подібних та змінених навчальних і життєвих ситуаціях; систематизувати інформацію про базові поняття предмета. Крім цього, це забезпечує зв’язок між початковою і основною ланками освіти.

Отож, у підручниках «Основи здоров’я» для учнів початкових класів реалізовано їх функції, що забезпечує реалізацію компетентнісного підходу в формуванні здоров’язбережувальної компетентності.

Оволодіння здоров’язбережувальними компетенціями потребує, як зазначено в чинній програмі, багаторазового вправляння індивідуальної та групової взаємодії. Тому на уроці необхідна організація практичної, ігрової індивідуальної та колективної діяльності учнів, що ґрунтується на взаємодії вчителя з учнями і учнів між собою. Цьому сприяють технологічні характеристики підручників: перевага практичних дій і вправлянь учнів у засвоєнні навчального матеріалу; зв’язок теоретичних відомостей з можливостями їх практичного застосування; опора на особистий досвід дітей або його розширення, збагачення шляхом розповідей, ілюстрацій; тісний зв’язок з конкретним життям класу; наявність у підручниках інформації, спрямованої на забезпечення різноманітності поєднання форм організації навчальної діяльності: спостереження, слухання, розповідь, практичні дії, дослідницькі завдання, діалоги, інсценізації, ігрові ситуації, парна і групова робота, тренінги; постійне мотивування дітей до уважного ставлення до свого здоров’я, заохочення успіхів в опануванні здоров’язбережувальними компетенціями; неперервність впливу на формування в учнів основних практичних результатів засвоєння здоров’ябережувальних компетенцій; емоційність змісту підручника.

Отже, технологічний складник підручників спрямований на уможливлення в процесі опанування основами здоров’я органічного поєднання знань про здоров’я і безпеку, способів пізнавальної і здоров’язбережувальної діяльності через засвоєння необхідних навичок, досвіду ціннісного ставлення до власного здоров’я та здоров’я оточуючих.

Засобами підручників, що сприяють формуванню здоров’язбережувальної компетентності, виступають різноманітні інформаційні блоки, правила, приписи, завдання тощо.

Методичний апарат підручників з основ здоров’я спрямований на реалізацію їх функцій – інформаційну, розвивальну, мотиваційну й охоплює: звернення авторів до учнів на початку і в кінці підручників; інформаційні блоки кожної теми усіх розділів; правила здорового і безпечного способу життя; словники-пояснення окремих термінів; поради вчителя і лікаря, алгоритмічні приписи, поради; практичні роботи; різнорівневі завдання, завдання для самоконтролю (запитання, життєві і навчальні ситуації, творчі проекти); додатковий матеріал; умовні позначення, що орієнтують на спосіб виконання завдань учнями самостійно, у групі, з допомогою батьків.

Особливе значення має ілюстративне наповнення підручників. Воно компенсує те, чого не можна висловити словами, що є обов’язковим з огляду на вікові можливості учнів початкових класів. Ілюстрації в підручниках виконують різні функції. Так, в одних випадках вони органічно поєднуються з текстовим матеріалом. Це ілюстрації, без яких текст буде незрозумілим так само, як незрозумілими ілюстрації без тексту. Таке поєднання правомірне в усіх темах. Наприклад, в темах «Ріст і розвиток людини», «Правила особистої гігієни», «Харчування здоров’я», «Емоції та настрій людини» тощо. Особливого значення ілюстрації мають в підручниках для першого і другого класів.

Ілюстративний матеріал у підручниках також є засобом інформації. Таку функцію, наприклад, малюнки виконують у таких темах: «Розпорядок дня», «Права дитини», «Безпека на вулиці» тощо.

Таким чином, при розробленні підручників «Основи здоров’я» для учнів 1-4 класів необхідно передбачити:

1)     їх відповідність Державному стандарту початкової загальної освіти і чинної програми предмета «Основи здоров’я»;

2)     відбір змісту освіти за програмою предмета «Основи здоров’я» для кожного класу всіх складових змістової лінії «Здоров’я» з урахуванням вікових особливостей молодших школярів;

3)    науковість і систематичність змісту основних, додаткових і пояснювальних текстів;

4)    спрямованість змісту підручників на забезпечення компетентнісного підходу, міжпредметних зв’язків;

5)    забезпечення наступності змісту предмета за програмними вимогами від класу до класу початкової школи і між початкової і основною школою;

6)    уможливлення самостійної роботи учня;

7)    психофізіологічну комфортність користування ними упродовж чотирьох років вивчення предмета «Основи здоров’я».
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У статті обґрунтовується необхідність аналізувати навчальну літературу інших країн для врахування позитивних ідей з метою створення якісної української навчальної літератури нового покоління.
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The authors justify the need to analyze the textbooks of other countries to account for positive ideas to create high-quality Ukrainian textbooks new generation.
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Освітня система будь-якої країни відображає особливості її соціально-історичного розвитку. На шляху цивілізації саме ця система вирішально впливає на хід прогресу, оскільки саме освічена людина може здійснювати поступовий рух вперед і вести за собою інших. Водночас суспільне життя відіграє важливу роль у розвитку системи освіти, тому що для забезпечення якісної освіти необхідна підтримка держави і суспільства. Таким чином, освіта не може повноцінно існувати без створення адекватних сучасним вимогам умов для її розвитку.

Маємо підстави стверджувати, що освітня система кожної країни своєрідна й унікальна. Це пояснюється історичними тенденціями розвитку, національними традиціями, географічним положенням, наявністю передових наукових ідей, значних освітніх здобутків, сучасним станом фінансування системи  освіти та ставленням влади і суспільства до її потреб.

Варто зазначити, що суспільство будь-якої держави в цілому зацікавлене в удосконаленні власної системи освіти. Зважаючи на це, є потреба відшукувати прогресивні освітні ідеї інших країн для впровадження в практику, з певною трансформацією, відповідно до самобутності конкретного народу. 

Україна, як молода незалежна держава, не виняток. Ученим і практикам зі сфери освіти притаманний науково-діяльнісний пошук, прагнення віднайти та застосувати у навчальних закладах цікаві оригінальні ідеї досвіду зарубіжних колег. Саме тому нерідко звертається увага на наукові дослідження і практичний стан освіти громадян в інших країнах світу. Метою цієї статті є обґрунтування необхідності здійснювати змістовий аналіз як передумови для створення оптимальної навчальної літератури.

Глибоко переконані, що сучасним авторам підручників необхідно здійснювати детальний аналіз підручників різного профілю, які використовуються в освітній практиці інших країн. Це уможливлює визначення відмінностей і спільного між змістом, структурою і оформленням вітчизняних та іноземних підручників, що в кінцевому результаті дає змогу побачити раціональні зерна в останніх. Такий аналіз дає змогу віднаходити позитивні ідеї в аспекті підручникотворення в певній країні та з відповідною адаптацією використовувати при написанні власної навчальної літератури. Вважаємо такий підхід благорозумним і таким, який сприяє якості українських підручників. 

На наш погляд, змістовий аналіз доречно робити за “горизонталлю” та “вертикаллю”. Згідно першого підходу це означає охоплення адекватним аналізом якомога більше підручників з якомога більшої кількості країн. Такий багатоаспектний аналіз дає можливість здійснювати порівняння й вибирати найбільш оптимальне. До того ж, порівняльний аналіз виявляє позитивні аспекти в процесі створення й апробації навчальної літератури в нашій країні, про що можна публічно декларувати й щедро ділитись ідеями досвіду з іноземними колегами. 

Дослідження за “вертикаллю” означає глибоке занурення у проблему підручникотворення. Вважаємо, що автори повинні мати глобальні знання із тієї сфери наук, на основі якої складається новий підручник. Фактично це має бути глибоке занурення у зміст тієї чи іншої дисципліни. Безперечно, науковий ступінь кандидата чи доктора відповідних наук є реальним чинником для створення дійсно цінних підручників. Проте слід констатувати, що ступінь чи наукове звання у авторів літератури не є єдиними основоположними факторами якості. Факти красномовно свідчать про те, що вченим без значного практичного досвіду роботи (на посаді педагога) важко досягнути найвищого рівня виконання цієї достатньо складної роботи. Варто лише згадати сумнозвісний підручник з біології для 6 класу (автор Морозюк С.С.), який був буквально “нашпигований” термінами, що робило його недоступним і нецікавим для п’ятикласників. Навіть батькам важко було розібратися в матеріалі й пояснити незрозуміле своїм дітям. Нерідко, за їхнім зізнанням, вони з тугою згадували той цікавий підручник із яскравими ілюстраціями, за якими вони самі навчалися. Дехто навіть шукав серед старих речей на горищі цей підручник і, знайшовши, використовували для пояснення. Нинішні ж діти з цікавістю розглядали в старому й обшарпаному підручнику цікаві ілюстрації біологічного спрямування. Таким чином, ясно простежується відсутність у автора досвіду роботи з дітьми, знань психологічних особливостей учнів цієї вікової категорії. Саме тому, на наш погляд, необхідне “занурення”, у даному випадку, в практику.

Ще один чинник – це досконале володіння методикою створення літератури нового покоління. Без знань вимог і критеріїв, за якими оцінюється навчальна література, можна припуститися помилок і порушень. Не менш важливим чинником є здатність автора аналізувати підручники з певної дисципліни або тематично близької до неї за певний історичний період і зробити відповідні висновки. Змістовий аналіз, на нашу думку, уможливлює не лише цілеспрямований пошук, а й доцільний вибір позитивних ідей минулого, що може стати своєрідним відкриттям. Порівняльний аналіз може дати можливість побачити в своїх напрацюваннях і моделях прорахунки, а може й недоліки. Врешті, такий підхід є поштовхом до осучаснення літератури, оскільки аналіз навчального змісту підручників попереднього періоду засвідчує зміни, які відбулися у суспільстві, освіті, науці й техніці та які необхідно продемонструвати в сучасній навчальній літературі.

Гадаємо, важливо піддати аналізу літературу останніх десятиліть, попереднього століття, а то й століть. Головне – виявити цінні напрацювання своїх попередників і не відкидаючи бездумно, на погляд сучасної людини, дещо неприйнятні, а то й смішні давні ідеї, побачити в них потенціал, зважаючи на отримані на той час гарні результати. Лише тоді трансформувати ідеї в світлі сьогоднішнього часу. Така логіка дій дає, як правило, позитивні результати. Наведемо приклад із життя. На Кіровоградщині працює відома на всю Україну (і не лише) вчителька початкових класів, заслужений вчитель України Логачевська С.П. Вона не лише досвідчений практик, а й успішний науковець. Вона ґрунтовно дослідила проблему диференціації навчання школярів. Заглибившись у вивчення цієї проблеми, вчена декларує, що це питання ставилось і певним чином реалізувалось на практиці ще в давні часи. Звичайно, самого терміну “диференціація” на ті часи ще не існувало. Особливо гостро це питання піднімалось в епоху Відродження. Логачевська С.П., дослідивши проблему в результаті історичного екскурсу, зуміла віднайти цінні ідеї в минулій системі освіти та створити власну систему диференціації навчання всередині класу початкової школи в сучасних умовах системи освіти України. Її особистий внесок у розв’язання цієї проблеми досить вагомий, проте, за словами автора, значний позитивний результат був би неможливим без відповідного історичного аналізу. 

Можна з упевненістю заявляти, що як перший шлях (“горизонтальний” аналіз), так і другий (“вертикальний” аналіз) мають беззаперечне право на впровадження у практику створення підручника. Гармонійне ж поєднання обох шляхів виводить на якісно новий ступінь написання навчальної літератури. Вочевидь, автор, який планує цю досить відповідальну й непросту діяльність, має вибрати один із трьох варіантів попередньої підготовчої роботи (краще третій). Переконані, що такий підхід є актуальним і вирішальним у аспекті створення навчальної літератури нового покоління. 

Маємо намір дослідити на прикладі наукового дослідження вченої Б.Фуртак, яка здійснила порівняльний аналіз структури та змісту австрiйських та українських пiдручників з математики i фiзики для середньої школи з точки зору їх ефективності у навчанні школярів та відповідності до сучасних дидактичних вимог і розробила пропозиції щодо впровадження педагогiчно вартiсних iдей у змiст українських пiдручникiв [1, с. 2], що можна вивчати підручники інших країн, порівнювати їх із вітчизняними з метою подальшого використання на практиці цікавих ідей з підручникотворення. 

Отже, ставимо в центр уваги країну Австрію, яка здавна відома своїми прогресивними напрацюваннями в педагогіці. На нашу думку, вона заслуговує на глибоке вивчення спектру освітніх питань, у тому числі питання підручникознавства. Аналіз наукової літератури та досліджень показав, що окремі аспекти проблеми освіти в Австрії досліджували ряд учених, як українських і російських, так і австрійських (Л. Пуховська, К.Корсак, Б.Вульфсон, Б.Фуртак, М.М’ястковський, Е.Цьольнер та інші). Слід зазначити, що в кожному з вищезгаданих досліджень приділяється, інколи побіжно, поряд із дослідженням основної проблеми, певна увага питанню створення і використання навчальної літератури в Австрії. Проте окремого дослідження, яке безпосередньо, в цілісному аспекті, було б присвячене проблемі підручникознавства, нами не виявлено. Особливого значення у зв’язку з цим, набуває дослідження Б.Фуртак “Структурування змісту в сучасних австрійських і українських підручниках з математики і фізики для середньої школи (порівняльний аналіз)” [1]. Звісно, воно виконано в дещо звуженому варіанті (автор досліджує лише підручники з фізики і математики), але загальне уявлення про навчальну літературу Австрії складається. 

В результаті проведеного нами дослідження питання щодо системи освіти в Австрії в соціально-історичному аспекті було з’ясовано, що на території сучасної Австрії перші школи були засновані в Галії за часів Римської імперії. Навчання в них проводилось за римським зразком. Монастирські та церковні школи було відкрито у VI та VII століттях. Той факт, що австрійська «школа» користувалась заслуженою славою протягом багатьох століть (починаючи з епохи пізнього Середньовіччя) не є випадковим. Австрійська освіта була ґрунтовною і добротною. Вона прищеплювала громадянам працелюбство, прагнення до знань, навички пунктуальності, дисципліни. Історично підтверджено, що з кінця XVIII століття Австрія мала статус у світі першопрохідника в сфері народної освіти. За часів правління Марії Терези було введено не лише обов’язкову шестирічна освіта в народних школах, а й використання єдиних підручників. 

Наступник Марії Терези Йосип ІІ продовжував піклуватись про народну освіту. Він сприяв будівництву шкіл. За часів його правління було введено три ступені системи освіти, базою яких були народні школи. У містечках і великих містах створювалися середні школи, а на вершині цієї системи були так звані нормальні школи, які слугували підготовці вчителів. Звертає на себе увагу факт, що російська імператриця Катерина ІІ цікавилась нововведеннями австрійської шкільної системи. Після зустрічі з Йосипом ІІ у 1789 році вона запропонувала впровадження моделі австрійської школи в Російській імперії. Австрійські шкільні підручники зі слов’янських територій Габсбурзької монархії слугували в якості шаблону і були навіть перекладені на російську мову [2]. Уявляється, що ця література була гідна того, щоб бути зразком, якщо викликали такий інтерес. Чи ж змінився такий високий статус підручників в освітньому просторі сучасної Австрії?

Звернемось до конкретного дослідження вченої Б.Фуртак. Вона поставила перед собою ряд завдань: вивчити i проаналiзувати навчальнi плани, програми, пiдручники i посiбники, якi розкривають змiст навчання з математики i фiзики для учнiв старших класiв середніх загальноосвітніх шкіл України і Австрії з точки зору провідної теорії формування змісту освіти, структури і загальних принципів побудови навчальних програм та шкільних підручників; виявити характерні особливості, а також спільні та відмінні риси підручників, які розкривають зміст шкільної фізико-математичної освіти в Україні та в Австрії щодо обсягу вміщеного в них теоретичного матерiалу, їх рiвневої структури та функцій; ступеня реалізації дидактичних принципів, а також шляхiв i засобiв здійснення мiжпредметних зв’язкiв; змісту та якості дидактичних матерiалiв, призначених для самоконтролю та розвитку практичних умiнь i навичок учнів” [1, с. 3]. Зауважимо, що ми вважали за потрібне навести в статті цю досить завелику цитату. Причина: переконані, що подібні завдання мають поставити перед собою сучасні автори і реалізувати їх для отримання успіху в справі написання власного підручника. Безумовно, це не обов’язково має бути Австрія і не в такому глобальному аспекті, як дисертаційне дослідження. Проте, в принципі, цей підхід, на нашу думку, доречний. 

Який же науковий результат у напрямку означеної проблеми отримала здобувачка наукового ступеня? Перш за все, вона проаналізувала зміст підручників з математики і фізики для учнів 5 – 8 класів австрійських загальноосвітніх вищих шкіл (ЗВШ), які забезпечують здобуття середньої освіти. Внаслідок цього дослідниця встановила, що навчальний зміст вказаних підручників цікавий, насичений, тісно пов’язаний з життям і практикою, доступний для ознайомлення із трудовою діяльністю людей. У австрійському підручнику з математики, зазначає вчена, є достатня кількість задач з життя і виробництва на застосування теоретичного матеріалу з усіх розділів математики. Така постановка питання не випадкова. Близько 50 % усіх молодих людей Австрії віком від 15 до 18 років отримують освіту через подвійну систему професійного навчання. Програма включає понад 60000 майстерень – значною мірою на малих та середніх підприємствах в комерційному, торговому та туристичному секторах [2]. 
В освіту Австрії уведена дуалістична система отримання освіти з подвійною відповідальністю освітніх установ і фірм за професійну освіту. Дуальна система означає поєднання теорії і практики і широко застосовується як під час оволодіння конкретними професіями, так і під час здобуття вищої професійної освіти. Навчальні плани та основні освітні акценти пристосовуються до вимог економіки, а учні отримують освіту за фахом безпосередньо на виробництві, або ж вони повинні пройти повний практичний курс на виробництві. Така комбінація розцінюється як зразкова на європейському рівні і є ключовим фактором для утвердження Австрії як країни, успішної в економічному плані [2]. Можливо, саме тому підручники з математики й фізики, як показано в дослідженні, демонструють через призму навчального матеріалу знайомство з реальним життям суспільства та розмаїттям професій. Вважаємо, що такий підхід абсолютно виправданий і на терені української освіти. В підручниках з будь-яких навчальних предметів також має простежуватись тісний зв’язок з реальним життям суспільства і практика підготовки учнів до дорослого професійного життя. Заради справедливості зазначимо, що певною мірою це відображено в наших підручниках, проте не повною згідно вимог часу і так, як це відбувається в Австрії, що можна запозичити.
Б.Фуртак встановила причини того, що при практично однаковій кількості годин, відведених на вивчення математики і фізики у старших класах загальноосвітніх шкіл України і Австрії, зміст підручників з математики і фізики для 5-8 класів ЗВШ Австрії не лише більш насичений, а й внутрішньо вмотивованіший, ніж зміст відповідних українських підручників. Передача знань і формування мотивації учнів у процесі навчання за австрійськими підручниками постають як важливі сторони єдиного пізнавального процесу. Можливо, одна з причин того, що значна кількість української шкільної молоді навчається без особливої охоти (м’яко кажучи) в школах, а переважно під тиском батьків, криється в підручниках, які недостатньо мотивують учнів на пізнавальну діяльність.

Проведений автором аналіз австрійських підручників з математики  і фізики показує, що ілюстративний матеріал є, на відміну від такого в українських підручниках, більш якісним, різнобічним і багатим. Дослідниця робить висновок, що ілюстрації значною мірою сприяють процесу засвоєння учнями навчального матеріалу на початковому рівні розуміння – рівні чуттєвого сприймання. Цій же меті служить сучасне поліграфічне  оформлення книг. Безумовно, українські підручники в переважній більшості теж відрізняються непоганим зовнішнім оформленням, виготовлені технічно якісно і мають достатньо виразні та змістовно багаті ілюстрації. Поряд з тим наявні недоліки. Так, в букварі (автори М.Захарійчук і В. Науменко) на одній сторінці розташовано водночас 12 об’єктів для розгляду дітьми [3]. Причому, тут же розміщено на половину сторінки текст. Зрозуміло, що малюнки дрібні. Зважаючи на їхню велику кількість, увагу дитини важко сконцентрувати на одному об’єкті і здійснити цілісний його розгляд.

Б.Фуртак зазначає, що у викладі навчального матеріалу в австрійському підручнику широко застосовується аналогія, завдяки чому учні отримують змогу самостійно відкривати нові властивості у вивчених об'єктах і тим самим розширювати свої знання про них. Автор відмічає, що в австрійському підручнику з математики на початку вивчення кожної теми подані методичні (обов'язкові) задачі з розв'язками і поясненнями, а вже після них у великій кількості пропонуються різного рівня і складності задачі для самостійної роботи учнів. Це допомагає учням і значною мірою полегшує працю вчителя. Доводиться констатувати, що далеко не всі вітчизняні підручники містять подібні аналогії, що, безсумнівно, є цінним для успішного навчання.

Вчена помітила, що досить часто автори австрійських підручників з математики і фізики використовують діалогову форму викладу матеріалу, що значною мірою сприяє активізації мислення учнів та досягненню ними вищих рівнів розуміння – осмислення і відтворення знань, а також сприяє уникненню логічних стрибків при подачі матеріалу. Зазначимо, що в ряді українських підручників теж використовується така форма викладу матеріалу. Причому учнів з повагою часто називають “Юний друже”. Проте, далеко не всі підручники створені як співпраця партнерів. Звернемось знову до букваря [3]. Абсолютно всі запитання і завдання для дітей сформульовані або у безособовій формі (Хто пригостив…? Кого можна назвати…? Як розмовляли…?), або у множині, без особистісно зорієнтованого підходу (Знайдіть на… Складіть речення… Усно продовжіть… тощо). У такому разі діти не відчувають себе особисто причетними до виконання завдання. Можливо, варто більш детально ознайомитись із досягненнями колег у цьому напрямку, оскільки саме таке спілкування є надзвичайно привабливим як для молодших школярів, так і для підлітків і старшокласників? 

Дослідниця відзначає, що значна увага в австрійських підручниках з математики і фізики приділяється практичній перевірці знань, що, безсумнівно, сприяє кращому їх засвоєнню. Для цього автори австрійських підручників зуміли створити атмосферу співміркування і забезпечити резонанс співтворчості, завдяки якому в учнів пробуджується і виховується інтерес до вивчення предмету. Де тільки це можливо, відмічає вчена, навчальний матеріал подається тим шляхом, яким вперше були здобуті знання. Вважаємо, що саме над цим українським авторам також належить попрацювати, оскільки залишається провідною тенденція на розвиток в учнів завдяки підручнику логічного мовлення, що по своїй суті абсолютно нормальне явище. Але при цьому недостатньо акцентується уваги на розвиток творчої уяви і мислення, співтворчості між учнями і вчителем, учнів між собою. Добре, якщо педагог сам, за власною ініціативою організовує таку співдружність. Екскурси в історію науки, якими достатньо насичені австрійські підручники з математики і фізики, допомагають забезпечити ефективну передачу інформації і тим самим виконати головну мету сучасної дидактики – вивести учнів на заданий рівень навчання з оптимальними затратами. Вважаємо, що це досить цінне надбання підручників, на яке варто звернути увагу сучасним авторам. 

В рамках однієї статті важко охопити всі деталі проведеного Б.Фуртак аналітичного аналізу підручників з фізики та математики, якими користуються учні навчальних закладів Австрії та виявити все те цінне, що є в них, для вдумливого й оптимального впровадження у вітчизняне підручникотворення. Ми намагались показати, що змістовий аналіз навчальної літератури зарубіжних колег може допомогти вітчизняним авторам, враховуючи позитивні родзинки, створювати дійсно якісну навчальну літературу в Україні, яка успішно навчає, виховує і розвиває молоде покоління, яке поціновує і навіть любить шкільні підручники.

Література

1. Фуртак Б. Структурування змісту в сучасних австрійських і українських підручниках з математики і фізики для середньої школи (порівняльний аналіз): Автореферат дис. … канд. пед. наук. – К., 2001. – 21 с.

2. Цьольнер Е. Історія Австрії / Е. Цьольнер. Пер. з нім. Р.Дубасевич, Х.Назаркевич, А.Онишко, Н.Іваничук. – Л. : Літопис, 2001. – 712 с. 

3. Захарійчук М.Д. Буквар. Підручник для 1 класу загальноосвітніх навчальних закладів / Захарійчук М.Д., Науменко В.О. – К. : Грамота, 2012. – 175 с.

УДК 378.046.4:371.113

МЕТОДИКА ПІДГОТОВКИ ТА СТВОРЕННЯ ЕЛЕКТРОННОГО ПОСІБНИКА ЯК ЗАСІБ ПЕРМАНЕНТНОГО НАВЧАННЯ КЕРІВНИКІВ ПРОФІЛЬНИХ ЗАГАЛЬНООСВІТНІХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДІВ У СИСТЕМІ ПІСЛЯДИПЛОМНОЇ ОСВІТИ

Надія Василенко, Заслужений вчитель України, канд. пед. наук, доцент

м. Вінниця (Україна)

Подаються основні вимоги до розроблення електронного посібника. Надається варіант створення електронного посібника для слухачів курсів підвищення кваліфікації, категорії керівників профільних загальноосвітніх навчальних закладів, як засіб перманентного середовища щодо розвитку їх професійної соціокомунікативної компетентності.
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Served basic requirements for the development of an electronic guide. Available option to create an electronic handbook for training courses, category managers specialized secondary schools as a means of permanent environment to develop their professional competence sociocommunicational.
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Постановка проблеми. Вивчення питання розвитку професійної соціокомунікативної компетентності керівників профільних загальноосвітніх навчальних закладів (ПЗНЗ) показали, що їхнє неперервне (перманентне) навчання у системі післядипломної освіти залежить від створення спеціальних педагогічних умов. У сучасних навчальних закладах велика увага приділяється комп'ютерному супроводу управлінської діяльності. У навчальному процесі обласних інститутів післядипломної педагогічної освіти (ОІППО) використовуються навчальні і тестуючі програми з різних дисциплін. Застосування мультимедійних засобів на заняттях дозволяє підвищити не тільки інтерес до навчання, але  отримати задоволення. Навчальні комп’ютерні програми і електронні підручники дають можливість кожному слухачу курсів підвищення кваліфікації (ПК) незалежно від рівня його підготовки брати активну участь у навчальному процесі, індивідуалізувати свій процес навчання, здійснювати самоконтроль. Бути не пасивним спостерігачем, а активно одержувати знання і оцінювати свої можливості одна із вимог розвитку професійної соціокомунікативної компетентності керівників ПЗНЗ [2].

Під соціокомунікативною компетентністю розуміємо здатність встановлювати і підтримувати необхідні контакти з іншими людьми. До складу компетентності включають сукупність знань, умінь і навичок, що забезпечують ефективне спілкування. Соціокомунікативна компетентність передбачає вміння змінювати глибину і коло спілкування, розуміти і бути зрозумілими партнерами зі спілкування (вчителями, учнями та їх батьками), що важливо в умовах ПЗНЗ [2, c. 35].

Дослідження показали, що одним із ефективних засобів електронний підручник. Електронний підручник має сучасний дизайн і відповідає ергономічним вимогам до комп'ютерних засобів навчання. Перше, це можливість включати в них сучасні (у тому числі мультимедійні) способи подання інформації, у вигляді навчальних програм, що використовують у тому числі засоби анімації. Друге, можливість включати інтерактивні засоби контролю знань для перевірки, у тому числі і для самоперевірки, і третє, при сьогоднішньому складному стані з підручниками, електронну версію легко "скинути" на диск або флешку і користуватися ними на домашньому комп'ютері. Якщо при цьому підручник покласти на сервер дистанційної платформи, то до нього може бути забезпечений необмежений доступ. Слухачі курсів ПК починають одержувати задоволення від самого процесу навчання, незалежно від зовнішніх мотиваційних факторів. Цьому сприяє і той факт, що при застосуванні інформаційних технологій на семінарських і практичних заняттях зі слухачами курсів ПК  комп'ютеру на час навчання передані окремі функції викладача. А комп'ютер може виступити в ролі терплячого педагога - репетитора, що здатний показати помилку і дати правильну відповідь, і повторювати завдання знову і знову, не виражаючи при цьому ні роздратування, ні досади [4; 5]. 

Загальна мета створення електронних навчальних посібників – підвищення ефективності процесу засвоєння знань і поліпшення якості навчання слухачів, зокрема і керівників ПЗНЗ (далі слухач). У системі ППО електронні навчальні посібники можна використовувати як додаткові навчальні засоби, що дозволяють методично правильно організувати контрольовану викладачем самостійну роботу слухачів курсів ПК.  У рамках ППО буде здійснюватися поступове впровадження технологій відкритої освіти, зокрема методу дистанційного навчання. У той же час у системі відкритої освіти електронні навчальні посібники є основним джерелом навчальної інформації для всіх, хто навчається [4].

Метою статті є спроба показати  технологію створення електронного підручника викладача інституту ППО як засіб розвитку професійної соціокомунікативної компетентності керівників ПЗНЗ. 

Виклад основного матеріалу дослідження. Вивчення та аналіз психологічної і педагогічної літератури показало, що у різних джерелах можливо знайти наступні визначення електронного підручника:це сукупність графічної, текстової, цифрової, мовної, музичної, відео -, фото - і іншої інформації, а також друкованої документації користувача[1;6]. Електронне видання може бути виконане на будь-якому електронному носії - магнітному (магнітна стрічка, магнітний диск та інші), оптичному ( CD-ROM, DVD, CD- R, CD-1, СD+ та інші), а також опубліковано в електронній комп'ютерній мережі[6].

Електронний посібник – це програмно-методичний комплекс призначений забезпечити можливість слухачам курсів підвищення кваліфікації самостійно або з допомогою викладача засвоїти навчальний курс або його розділ. Такий продукт створюється з вбудованою структурою, словниками, можливістю пошуку [6]. 

Електронний посібник може використовуватися для самостійного вивчення навчального матеріалу з певного предмета або поглиблення вивчення лекційного курсу. 

Електронний посібник має ряд принципових відмінностей від посібника, виготовленого друкарським способом [5; 6]: можливість мультимедіа; забезпечення віртуальної реальності; високий ступінь інтерактивності; можливість індивідуального підходу до слухача. 

Включення в структуру електронного посібника елементів мультимедіа дозволяє здійснювати одночасну передачу різноманітних видів інформації. Як правило це означає співвідношення тексту, графіки, анімації і відео. Багато процесів і об’єктів в електронному посібнику може бути подано в динаміці їх розвитку, а також у вигляді 2-х або 3-х мірних моделей, що викликає у користувача ілюзію реальності зображуваних об’єктів. Інтерактивність дозволяє встановити зворотний зв’язок користувача інформацією з її джерелом (викладачем).  Для інтерактивної взаємодії характерна оперативна відповідь і візуально підтверджена реакція на дію, повідомлення. Електронний посібник має певні переваги перед традиційними видами посібників: Вивчення матеріалу може бути не пов’язане з часовими рамками (аудиторними заняттями). Дозволяє розвивати навички самостійної роботи слухачів. Структура посібника допомагає встановлювати контроль над вивченням відповідних блоків тем [1; 2; 3]. 

Електронні посібники можуть мати додаткові можливості в порівнянні з паперовим варіантом. Однією із таких можливостей є використання гіперпосилань, за допомогою яких можливий швидкий перехід від однієї частини посібника до іншої.  Створення електронного посібника – це творчий процес викладача інституту  і програміста. Однак необхідно дотримуватися відповідних методичних вимог. Основні вимоги до методики створення електронного посібника:

1. Навчальний матеріал повинен бути розбитий на блоки.

2. Кожен блок повинен містити детальні ілюстрації.

3. Ілюстрації повинні підбиратися таким чином, щоб більш детально і просто пояснити матеріал, який важко сприймається слухачами.

4. Основний матеріал блоку повинен об’єднуватися в одне ціле за допомогою гіперпосилань. Гіперпосилання можуть зв’язувати і окремі блоки електронного посібника.

5. Доцільно доповнити матеріал посібника «випливаючими» підказками [6]. 

За функціональною значимістю матеріал електронного посібника повинен складатися з презентаційної частини, із основного матеріалу з вправами, задачами, контрольними питаннями, проміжними тестами, що дозволяють оцінити одержані знання і відкрити доступ до наступного рівня навчання (інших більш складних блоків навчального матеріалу). 

При складанні проміжних та підсумкових тестів, що проводяться в рамках конкретного електронного посібника, рекомендується брати за основу педагогічні вимірювальні матеріали, які використовуються в системі дистанційного навчання. 

Презентаційна частина електронного посібника – це аналог вступу друкованого посібника. В цьому розділі наводиться коротка характеристика змісту електронного посібника, надаються рекомендації з використання даного програмного продукту, назва освітньої установи, назва предмета, інформація про авторів тощо.  

Основний зміст електронного посібника розбивається на окремі блоки або модулі. Блок аналогічний розділу в звичайному посібнику. Він повинен складатися із одного або декількох файлів (об’єм кожного не більше 100 Кб).
Перехід із одного блоку або модуля можливий двома шляхами. Дуже важливо забезпечити доступ до довідників, словників термінів з кожної сторінки посібника. Для цього потрібна навігаційна система. Навігаційна система відображається на так званих навігаційних панелях. Для зручної навігації по електронному посібнику в текст вставляються гіперпосилання. 

Гіперпосилання – це слово або фраза, підкреслені або виділені яскравим кольором, при натисканні на них здійснюється швидкий перехід до потрібних фрагментів тексту. Наприклад: в абзаці тексту введено визначення певного поняття. Тоді в подальшому, при згадуванні цього поняття, його можна вказати , як гіперпосилання, тобто при натисканні на слово, буде здійснюватися швидкий перехід на той абзац в якому наведено його визначення.
Всі гіперпосилання розставляються за вказівкою автора посібника.
З метою уніфікації та упорядкуванню роботи по створенню електронних посібників, електронних лекцій та інших навчальних електронних видань ректором інституту має бути затверджено інструкцію про створення електронної бібліотеки ОІППО, якою визначається порядок надання працівниками інституту навчальних матеріалів та регламентує технологію і роботу структурних підрозділів ОІППО щодо створення електронної бібліотеки.

Як і в створенні будь-яких складних систем, при підготовці електронного підручника вирішальним для успіху є талант і майстерність авторів. Проте, існують стандартні форми електронних підручників, точніше, конструктивних елементів, з яких може бути побудований електронний підручник.

Тест. Зовні, це найпростіша форма електронного підручника. Гарний тест дозволяє одержати об'єктивну картину знань, умінь і навичок, якими володіє студент у певній предметній області.

Енциклопедія. Це базова форма електронного підручника. На змістовному рівні термін енциклопедія означає, що інформація, яка сконцентрована в електронному підручнику, повинна бути повної і навіть надлишкової стосовно стандартів освіти.

Задачник. Задачник в електронному підручнику найбільш природно здійснює функцію навчання. Слухач  одержує навчальну інформацію, що необхідна для рішення конкретного завдання. Головна проблема - підбір практичних завдань, що перекривають весь теоретичний матеріал.

Креативне середовище. Сучасні електронні підручники повинні забезпечувати творчу роботу слухача. Саме творча робота, краще в рамках проекту, сформульованого викладачем, сприяє розвитку професійної соціокомунікативної компетентності слухачів, зокрема і керівників навчальних закладів. Креативне середовище дозволяє створити навчальне середовище ПЗНЗ як колективний педагогічний суб’єкт, який становить ціннісно-смислове об’єднання вчителів, учнів та їх батьків; сукупність професійних управлінських знань і вмінь;  досвід управління ПЗНЗ;  мотиви управлінської інноваційної діяльності й особистісні якості керівників ПЗНЗ, що сприяють поліпшенню розвитку професійної соціокомунікативної компетентності керівників ПЗНЗ [2, c. 68-69]. 

Авторське середовище. Електронний підручник повинен бути адаптованим до навчального процесу. Тобто дозволяти враховувати особливості конкретного навчального закладу, конкретної спеціальності, конкретного слухача. Для цього і існує відповідне авторське середовище. Таке середовище, наприклад, забезпечує включення додаткових матеріалів в електронну енциклопедію, дозволяє поповнювати задачник, розробляти дидактичні матеріали і методичну допомогу для певної навчальної дисципліни. Фактично, це подоба інструмента, за допомогою якого і створюється електронний підручник та передбачається вищий акмеологічний рівень розвитку професійної соціокомунікативної компетентності керівника навчального закладу, його комунікативну взаємодію з учасниками навчально-виховного процесу [2; 5; 6].

Невербальне середовище. Традиційно електронні підручники є вербальними за своєю природою. Вони викладають теорію в текстовій або графічній формі. Це є спадщиною поліграфічних видань. Але в електронному підручнику можливо реалізувати методичний прийом "роби як я". Таке середовище наділяє електронний підручник рисами живого викладача. Все залежить від задуму автора.

Розглянемо основні критерії вибору засобів для створення електронного підручника. При виборі засобів необхідна оцінка наявності: апаратних засобів певної конфігурації;сертифікованих програмних систем;фахівців необхідного рівня. Крім того, необхідно враховувати призначення електронного підручника, необхідність його модифікації і доповнення новими даними, обмеження на обсяг пам'яті та багато іншого.

Отже, якщо ви вирішили створити власний електронний підручник, щоб використовувати його на заняттях, то вам не зашкодить звернути увагу на деякі рекомендації з розробки електронного підручника і визначити наступні основні етапи його розробки: вибір джерел; розробка змісту і переліку понять; переробка текстів у модулі по розділах;реалізація гіпертексту в електронній формі; розробка комп'ютерної підтримки;відбір матеріалу для мультимедійного втілення; розробка звукового супроводу; реалізація звукового супроводу; підготовка матеріалу для візуалізації; візуалізація матеріалу.

На цьому розробка електронного підручника закінчується і починається його підготовка до експлуатації. Слід зазначити, що підготовка до експлуатації електронного підручника припускає деякі корекції його змістовних і мультимедійний компонентів. Серед основних вимог до створення електронних підручників для освітнього процесу: науковості, доступності, проблемності, велика увага приділяється наочності навчання: почуттєвому сприйняттю досліджуваних об'єктів. Наочність навчання при використанні комп'ютерних програм має деякі переваги перед навчанням з використанням традиційних підручників.

У програмах з мультимедійним поданням інформації з'являється можливість створення не тільки зорових, але і слухових відчуттів. Електронні підручники істотно підвищують якість самої візуальної інформації, вона стає яскравішою, динамічнішою. З'являється можливість наочно-образної інтерпретації істотних властивостей не тільки тих або інших реальних об'єктів, але навіть і наукових закономірностей, теорій, понять.

Електронний підручник, може бути виконаний у двох варіантах:

- для відкритого доступу через глобальну комп'ютерну мережу Internet;

- для використання в процесі аудиторного навчання (для локальної мережі).

Електронний підручник повинен розроблятися для його використання на комп'ютерах середнього класу. Потрібно тільки, щоб на комп'ютері був установлений MS Word і Power Poіnt. Для створення ж електронних підручників використовується програма Acrobat з широкими можливостями, цілком доступна освітнім організаціям. Багато мільйонів електронних документів у світі виконані саме у форматі PDF. Багато електронних підручників, мають основу - програму Flash MX, що представляє потужну систему для створення анімаційних файлів для Web. Майбутнє за дистанційним навчанням, тож вивчення і застосування цієї програми не випадкове. Об'єднання програм 3D MAX і Flash MX дозволяє створити навчальні програми, які дозволяють забезпечити впровадження нових технологій, що відповідають світовим стандартам в області інформатизації. Завдяки використанню тривимірного моделювання 3D MAX і зручному інтерфейсу Flash нові комп'ютерні програми стали наочні, барвисті і цікаві всім. Можна виділити три основних режими роботи електронного підручника:навчання без перевірки;навчання з перевіркою, при якому наприкінці кожної глави (параграфа або теми) студентам пропонується відповісти на кілька питань, що дозволяють визначити ступінь засвоєння матеріалу; тестовий контроль, призначений для підсумкового контролю знань студентів із виставлянням оцінки [1; 3; 6].

Підбиваючи підсумки, можна відповісти на важливе питання: кому і навіщо потрібний електронний підручник?

1. Для самостійної роботи слухачів курсів ПК: полегшує розуміння навчального матеріалу за рахунок інших, ніж у друкованій навчальній літературі, способів подачі матеріалу. 

2.  Для роботи на практичних заняттях: дозволяє викладачу проводити заняття у формі самостійної роботи за комп'ютерами, залишаючи за собою роль керівника і консультанта.

3.  Електронний підручник, безперечно, має багато переваг по зрівнянню зі звичайним паперовим підручником, але слід сказати і про його недоліки. 

До недоліків електронного підручника можна віднести: сприйняття з екрана комп’ютера текстової інформації набагато менш зручно і ефективно, чим читання книги; більш висока вартість у порівнянні із звичайним паперовим підручником. Як показує аналіз, більшість керівників прекрасно усвідомлюють необхідність застосування новітніх інформаційних технологій у своїй професійній діяльності. Ефект пізнання підсилюється, якщо навчальні завдання пов'язані з управлінською діяльністю керівника ПЗНЗ або становлять інтерес у його сьогоднішній навчальній або науковій роботі. Більшість керівників навчальних закладів усвідомлюють, що в майбутньому реально захищеною у соціальному відношенні може бути тільки ініціативна і добре освічена особистість, здатна гнучко перебудовувати напрямок і зміст своєї діяльності у зв'язку зі зміною технологій і соціального замовлення.  

Як приклад розглянемо розроблений програмний засіб для підтримки вивчення курсу "Наукові засади та сучасні техніки управлінської комунікації керівників з персоналом навчальних закладів". Системне програмування "змістовний модуль" "Дидактична характеристика модулів змісту курсового навчання" [2, c. 213-216]. Навчальний матеріал підручника  викладено в кількох розділах. Розділи мають назви та номери. Кожен з розділів містить декілька параграфів. Параграфи також мають назви та номери. Нумерація параграфів є наскрізною [5; 6].

Електронний Підручник є гіпертекстом, який структурований за змістом. Зміст підручника  представлений у лівій частині вікна підручника  – полі Зміст. Для того, щоб відкрити потрібний розділ або параграф підручника, треба натиснути мишкою на відповідний рядок поля Зміст з заголовком цього розділу або параграфа. 


Крім навігації за змістом, можна користуватися і посиланнями-ключовими словами. Посилання в підручнику встановлені на інші його параграфи. Ключові слова виділені іншим кольором. Для того, щоб перейти до параграфа, на який вказує ключове слово, треба натиснути мишкою на цьому слові. Підручник відкриється на потрібному параграфі викладеного курсу. Практично кожний з параграфів завершується кількома питаннями для самоперевірки знань. Перевірку знань здійснює спеціальний програмний модуль "Питання". Для того, щоб приступити до відповіді на питання, треба натиснути на кнопку Перевір себе.

Для того, щоб завершити роботу з підручником, треба перейти на іншу закладку змісту головного вікна ПМ «Робоче місце вчителя».
Вибираючи новий параграф підручника за змістом або ключовим словом, користувач відкриває цей параграф підручника. Для того, щоб повернутися до того параграфу, з якого він зробив цей вибір, треба виконати команду головного меню Навігація/Назад. 

Коли Ви повернулися назад до деякого параграфа підручника, Ви можете знову перейти до того параграфа, з якого Ви щойно повернулися назад. Для того, щоб зробити це, треба виконати команду головного меню Навігація/Вперед. 

Таким чином, користувач підручника створює шлях навігації по параграфам підручника. Кроки на цьому шляху виконуються командами Назад, Вперед. Для того, щоб приступити до відповіді на обране питання, треба натиснути на кнопку Перевір себе. В окремому вікні відкриється ПМ "Питання”.

Отже, сучасна інформаційна технологія підтримки навчального    процесу – це електронний підручник, що забезпечує подання нового матеріалу відповідної навчальної дисципліни.

Команда Зміст меню Вигляд відкриває/закриває вікно змісту Підручника, у якому можна переглядати його зміст. Команда Повний екран меню Вигляд відкриває на весь екран вікно перегляду та закриває всі відкриті панелі. Для повернення назад до того розділу, з якого було зроблено вибір, треба виконати команду головного меню Навігація/Назад. Після повернення назад Ви можете знову перейти до того розділу, звідки щойно повернулися назад. Для того, щоб зробити це, треба виконати команду головного меню Навігація/Вперед. 

Таким чином під час роботи з ПМ "Робоче місце учня” створюється шлях навігації. Кроки на цьому шляху виконуються командами Назад, Вперед. Команда Навігація/Оновити видаляє з пам’яті підручника старий шлях навігації і створює новий шлях, в якому ще немає жодного кроку. Переглянути зміст відкритого опорного конспекту та потім роздрукувати дозволяє команда головного меню Файл/Версія для друку, яка відкриває однойменне вікно Версія для друку. Для того щоб закінчити роботу з додатком необхідно виконати команду головного меню Файл/Вихід або натиснути комбінацію клавіш Alt+F4 [4; 6].

Висновки. Електронний підручник повинен, зберігаючи всі можливості звичайних підручників, мати принципово нові, у порівнянні з ними, якості, що включають елементи гіпермедіа і віртуальної реальності, які забезпечують високий рівень наочності, ілюстративності і високу інтерактивність, мають нові форми структурованого подання більших обсягів інформації і знань.
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Автор розкриває значення шкільного підручника у формуванні в учнів критичного мислення. У статті  надається методика організації роботи учнів з підручником на прикладі шкільного курсу біології

Ключові слова: підручник, прийоми логічного мислення, аналіз, синтез, узагальнення, методична культура

Постановка проблеми. Перед сучасною шкільною освітою постає завдання, що не вміщуються в застарілі межі “знання – вміння – навички”, сьогодні від школи вимагається не тільки надавати готову інформацію, а й навчити думати, розвивати особистісні якості школярів. На перше місце виходять орієнтовно-особистісні підходи до навчання, зокрема біології. Це означає, що спрямованість, методів і прийомів на досягнення найбільшої ефективності навчально-пізнавальної діяльності учнів. Спираючись на незавершені цикли психічного розвитку підлітків учнівського віку, організована робота з джерелами навчання сприятиме формуванню прийомів логічного мислення, самостійності учнів, стійкої мотивації до навчання.

Структурна модель організації роботи учнів з підручником на уроках біології повинна передбачати інтерактивні методи, форми і конкретні прийоми, які направлені на інтенсивну розумову роботу учнів. 
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Основи формування усвідомленої аналітико-синтетичної діяльності

З огляду на фізіологічні уявлення – інтелектуальна діяльність – це комплекс умовних рефлексів, які виникають в результаті діяльності вищої нервової системи людини протягом всього життя (П.І.Павлов, М.Т.Матюшонок та інші).

Фізіологічною основою формування прийомів логічного мислення є складна аналітико-систематична діяльність мозку, актуалізація минулих умовних, утворення нових тимчасових зв’язків і встановлення їхньої значущості.. І.М. Сеченов характеризував розумову діяльність як довгочасне збереження необхідних для роботи осередків збудження в корі головного мозку при стійкому гальмуванні інших ділянок кори.

Створення системи у навчанні біології, зокрема і у процесі організації роботи учнів із підручником сприятиме реалізації формування розуміння учнями картини живої природи, наукового світогляду тощо. Тому, створюючи завдання для роботи учнів з підручником слід дотримуватися оптимальних умов необхідних для ефективного їх виконання. А головне, щоб завдання відповідали віковим особливостям учнів і дидактичним принципам доступності і систематичності. 

Правильно організована робота з підручником допоможе виховувати інтерес до систематичної розумової діяльності, сприятиме формуванню пізнавальної активності, інтересу, культури навчальної праці.

В зв’язку з цим ще більше зростає роль підручника під час кожного уроку, який повинен сприяти формуванню навичок інтелектуальної діяльності, що сприяє формуванню особистісних якостей: набуттю навичок самостійного поповнення знань, підвищує активність і самостійність, самооцінку учнів у навчальній діяльності, допомагає усвідомлено підійти до вибору професії.

Як організувати роботу учнів з підручником, як сформувати загальнонавчальні та спеціальні інтелектуальні вміння під час навчальної діяльності в школі і вдома? Ця проблема цікавить досвідчених і молодих вчителів біології. Розглянемо, з чого розпочинається ця робота. 

За допомогою вчителя учень засвоює знання з біології, набуває навичок самостійної роботи з підручником:

· знайомиться з програмним матеріалом;

· прийомами самостійної роботи;

· удосконалює навички роботи з навчальними книгами;

· вчиться застосовувати набуті знання на практиці;

· розвиває свої розумові здібності;

· виховує в себе активність, точність, відповідальність та інші риси особистості.

Але розвиток розумових здібностей учнів потребує від учителя таких творчих та наукових підходів, які б органічно входили в навчальний процес з біології. Спершу вчитель, знайомить учнів з формами розумової діяльності на всіх етапах навчання біології. Це стосується і організації науково-дослідницької діяльності учнів та підготовки учнів до олімпіад різних рівнів.

Останнім часом зростає обсяг інформації, яку отримує людина з будь-яких джерел. Велике значення має для фахівця вміння самостійно і швидко орієнтуватися, поширювати, оновлювати та набувати необхідні знання.

В цих умовах перед шкільною біологічною освітою постає проблема формування в школярів у процесі навчання навичок критичного читання (аналізуючого), котрі сприяли б розвитку їх пізнавальної самостійності та розумової діяльності, щоб людина, яка закінчує школу, оволоділа не сумою фактів, а міцною системою знань, умінь та навичок, які б вона використовувала у життєвій практиці.

На жаль, сьогодні, в інваріантній частині навчальних планів немає курсів логіки, психології, тому прийоми розумової діяльності формуються в учнів під час навчально-виховного процесу під час вивчення окремих предметів, і зокрема, біології.

Державна чинна програма з біології пропонує формування в учнів не тільки теоретичних знань, а ще вмінь та навичок. Але конкретних вимог до усвідомленого управління розумовою діяльністю учнів програма не містить. 

Система прийомів роботи з підручником під час уроку біології та в позаурочний час повинна бути направлена на формування різних форм розумової діяльності, щоб у школярів формувались не лише теоретичні знання, а й вміння та навички розумової діяльності при характеристиці біологічних об’єктів, при узагальненні і систематизації біологічних знань.

Наприклад, характерною ознакою курсу біології у 6 класі є формування загальнобіологічних понять про особливості клітинно-організмових форм життя на прикладах представників царств Рослини, Гриби, Дроб’янки, це вимагає формування в школярів вміння та навичок оперування різними формами мислення.

Щоб ефективно застосовувати знання в навчально-пізнавальній роботі, необхідно сформувати в учнів уявлення про еколого-еволюційні поняття, ознайомити їх з надорганізмовими системами, такими, як вид, популяція, біогеоценоз. Тому учнів слід навчати порівнювати, узагальнювати, встановлювати взаємозв’язок між будовою та функціями, між будовою та пристосуваннями до умов існування, класифікувати текст на головну і другорядну частини.

Розкриваючи природу мислення, психолог С.Л.Рубінштейн підкреслював, що дія – це первинна форма існування мислення, що “всі мисленневі операції (аналіз, синтез тощо) виникли спочатку як практичні операції, і лише згодом стали операціями теоретичного мислення”. Отже, спочатку людина думала, діючи практично. Мислення людини історично виникло під впливом життєвої потреби розв’язувати різні практичні завдання.

Вчителю бажано розповісти учням, що мислення – це аналітико-синтетична діяльність, яка знаходиться у нерозривному зв’язку. Взаємодія аналізу та синтезу складають основу всіх форм розумової діяльності людини.

Задача аналізу не тільки у розкладанні об’єкту або явища, що вивчається, на складові, але ще і у виявленні їх сутності. Аналіз ніби очищує об’єкт від несуттєвого.

Синтез встановлює цілісність, порушену аналізом, об’єднує частини за їх зв’язками. Процес мислення розпочинається з синтезу і закінчується синтезом, тобто спочатку вивчається об’єкт у цілому, а потім його частини за їх якостями, у зв’язках та співвідношеннях між собою і по відношенню до всього об’єкту. Це сприяє всебічному системному аналізу біологічних об’єктів.

Оскільки аналіз і синтез – вихідні операції мислення, вони не можуть бути зведені до тимчасового навчання, це процес складний, навчити йому важко (а іноді неможливо). Дуже важливо навчати цьому вмінню мислити з самого початку вивчення біології. Велике значення має системність застосування конкретних прийомів для оволодіння навичками аналітико-синтетичної діяльності.

Формування в учнів вміння планувати свою діяльність, вміння мобілізувати увагу, скористатись раціональними прийомами запам’ятовування, ефективно виконувати основні розумові операції (аналіз, синтез, узагальнення, диференціація, абстрагування і конкретизація) характеризують творчі підходи до здійснення вимог сучасної біологічної освіти.

Ми приводимо рівні сформованості деяких форм мислення, які є основою розумової діяльності учнів у навчально-виховному процесі при вивченні біології. Аналіз-синтез – це форми мислення, з яких розпочинається та якими закінчується будь-яка інтелектуальна дія. 

Спочатку, при знайомстві з правилами аналізування біологічних об’єктів, слід нагадати учням, що таке аналіз.
Формування прийому мислення формується в декілька етапів.

Першим етапом формування вмінь аналізувати – є ілюстративно-дійовий аналіз. Вчитель показує, пояснює, в якій послідовності проводити аналізування. Другий етап – практично-дійовий аналіз. Учні самостійно, але за допомогою вчителя аналізують будь-який біологічний об’єкт, наприклад, будову квітки за розбірною моделлю, гербарним матеріалом або живими об’єктами. 

Наступний етап – мисленневий аналіз – це більш складне аналізування, коли учні в змозі самостійно, розглядаючи об’єкт, мислено проаналізувати всі його частини. Наприклад, кореневі системи, клітини листка, зародок насінини дводольних рослин. Слід зазначити, що аналіз рослинних та тваринних об’єктів відрізняється логічною послідовністю. Учням пояснюють наукову закономірність зв’язку всіх частин квіткових рослин:

корінь → пагін (стебло + листок) → квітка → плід з насінням
Бажано запропонувати пригадати, чому саме в такій послідовності аналізується будова рослини.

Вивчення шкільного розділу “Біологія тварин, 7 клас” пов’язане з введенням нової дії – опису внутрішньої будови тварин, що ускладнює мисленневі операції. Вчителю необхідно пояснити учням, що при аналізуванні тварин необхідне систематичне вивчення їх зовнішньої та внутрішньої будови у зв’язку з пристосуванням до умов існування, і тільки після виявляння ознак пристосування органів та організму в цілому можна на основі аналізу надавати біологічну характеристику. Учням пропонується такий план аналізу тваринного організму:

1. спосіб життя → місце існування → спосіб знаходження їжі та її характер → спосіб пересування
2. Зовнішня будова: форма тіла, розмір, забарвлення, з яких відділів складається, органи кожного відділу.

3. Внутрішня будова: основні системи органів; органи, які входять у систему, функції, які органи виконують.

Перш ніж приступити до формування наступної форми мислення – порівняння, доречно нагадати учням про мету порівняння:

Порівнюємо, щоб
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Оволодіння навичками порівнянь більш ефективне, якщо учні вчаться цим прийомам під керівництвом вчителя, за допомогою тексту підручника. Вміння порівнювати постійно вдосконалюється і має свої рівні, які набуваються в результаті спеціальної діяльності вчителя у процесі організації роботи учнів із підручником.

Різноманітні показники застосування цих форм лежать в основі декількох рівнів сформованості вмінь та навичок порівняння. Вони є послідовними ланцюгами процесу набуття навичок порівняння у процесі пізнавальної діяльності учнів на уроках біології.

Сформованість даної форми мислення – порівняння – характеризується п’ятьма рівнями. 
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Це треба враховувати при контролі і оцінюванні навчальних досягнень учнів.
Розвиток прийомів логічного мислення “порівняння” ускладнюються в біології тим, що під час розглядання будь-якого живого об’єкту серед багатьох несуттєвих ознак необхідно виділити найважливіші які властиві даному біологічному об’єкту. Доцільно спочатку запропонувати учням здійснювати порівняння за схемами, малюнками підручника, де несуттєві ознаки вже частково відкинуті. Ускладнюється формування прийомів порівняння також тим, що водночас з порівнянням необхідно зробити висновки загальнобіологічного характеру. Наприклад, порівнюючи тварин різних систематичних груп знаходженням ознак відмінності, можна запропонувати дітям визначити, як це пов’язане з пристосуванням тварин до умов існування. Порівняння тварин, що належать до різних типів дозволяє учням виділити суттєві загальні ознаки (наприклад, Кільчасті черви та Членистоногі).

Формування прийому порівняння сприяє встановлення причинно-наслідкових зв’язків. Наприклад, взаємозв’язку будови органів з їх функціями, поява симетрії у тварин, подразливість, рефлекси, турбота про нащадків, гніздування .

Сформованість найважливішої форми інтелектуальної діяльності учнів – складання біологічної характеристики – включає чотири рівні:

Формуючи навички прийомів інтелектуальної діяльності учнів, необхідно звертати увагу на вміння учнів оперувати ними в інших навчальних ситуаціях. 

Без вміння узагальнювати не може відбуватися процес навчання, без врахування зв’язків міжпредметних, внутрішньоциклових (географією, фізикою, хімією), міжтемних (внутрішньодисциплінарних: біологія тварин, рослин, людини) не можуть удосконалюватися мислительні процеси. Системність, усвідомлення, осмисленість, систематичність, контроль, ціле​спрямованість по всіх формах навчання сприятимуть розвитку розумових здібностей учнів. Для здійснення ідеї втілення системи формування розумових здібностей учнів під час роботи з підручником вчителю необхідно вміти аналізувати якість засвоєння навчального матеріалу за змістовими елементами, тобто об’єктивними критеріями.

Розвиток таких форм мислення, як узагальнення та систематизація, є показниками рівня загального розвитку людини. Тому формуванню прийомів узагальнення, систематизації, конкретизації необхідно приділяти увагу на уроках біології і в позаурочній інтелектуальній діяльності учнів. Бажано нагадати учням, що означає прийом узагальнення в біології. 

Узагальнюємо – об’єднуємо словом чи реченням те найважливіше, чого дізнались про біологічні об’єкти.

Правило узагальнення:

Щоб узагальнити: слід проаналізувати ознаки, що характеризують живий об’єкт; встановити, чим вони схожі, що відмінного між ними; визначити головне, зробити умовиводи.

Кожне біологічне поняття, висновок, біологічний закон або явище є узагальненням істотних ознак живих об’єктів.

Вчитель, організовуючи роботу учнів із підручником повинен, в першу чергу, ставити пізнавальні задачі уроку, спрямовані на розвиток самостійного мислення, тобто повинні бути виділені основні питання узагальнюючого характеру, які б сприяли виявленню причинно-наслідкових зв’язків, що існують між конкретними фактами або науковими поняттями. 

Саме тому, вчителю організовуючи роботу учнів з підручником, необхідно враховувати, щоб навчальний матеріал складався з закінчених підрозділів, а після пояснення кожного розділу чи частини навчального матеріалу учнями самостійно робилися умовиводи (узагальнення та висновки). Роль вчителя при цьому полягає у коригуванні деяких висловлювань, уточненні визначення біологічних понять, фактів та фізіологічних процесів.

Класифікація ступенів сформованості цих навичок визначається трьома показниками: усвідомлений відбір основ класифікації, підведення понять градацій об’єктів, які входять до визначеного класу:

· знайомство з елементами формальної логіки;

· усвідомлення сутності класифікації як особливої форми розподілу загальних понять;

·  аналіз наукових і ненаукових класифікацій різноманітних об’єктів;

· рекомендації до інструкцій або вправ класифікації.

За допомогою інтелектуальних дій формуються наукові поняття, які складають зміст науки, зокрема шкільного курсу біології. 

Таким чином, організована робота учнів із підручником розпочинається з початку вивчення науки, тобто у школі на уроці, а потім вже у науково-дослідницькій роботі.

В таблиці № 1 ми пропонуємо співвідношення розвитку форм мислення з формуванням в учнів прийомів інтелектуальної діяльності, роботи з підручником на уроках біології.

                                                                                                        Таблиця 1

	№ п/п
	Форми мислення
	Навчальні прийоми
	Завдання, які висуває вчитель
	Дії учнів, які входять до складу прийомів

	1
	2
	3
	4
	5

	1.
	Аналіз-синтез
	аналіз будови органів
	Прочитайте § підручника, розгляньте малюнки (рослина, тварина, людина)
	Виділення головних частин органу, знаходження взаємозв’язку між будовою і функцією 

	
	Узагальнення
	біологічна характеристика
	Виділити головні частини органів, охарактеризувати їх. Дати послідовний розподіл головних частин на більш дрібні, які мають суттєве функціональ-не значення
	Складання біологічної характеристики

	2.
	–//–
	аналіз будови органів, біологічна характеристика
	Прочитайте § підручника. Розгляньте малюнки: будова організму (рослини, тварини, людини, бактерії та ін.). Визначте взаємозв’язок будови і функції клітини, тканини, органу організму
	Виділення за визначеним упорядкуванням та співвідношенням головних органів. Їх характеристика. Виявлення причин і наслідків саме такої будови

	3.
	Узагальнення
	Графічна схема, або схема будови чи складу органів, організмів та біоценозів
	Знайти в тексті підручника § Накреслити у вигляді схеми будову органу (організму). Обґрунтувати процеси, що відбуваються в об’єктах
	Графічне, схематичне зображення частин об’єкту на головні у логічному порядку. Розподіл головних частин на більш дрібні, стрілочками відзначити співвідношення в біоценозі

	4.
	Синтез-аналіз

Порівняння
	Розпізнавання органів і організмів за морфологічними ознаками
	У тексті (§ ) підручника знайти та розглянути мал. №, біологічний об’єкт, назвати його (плід, суцвіття, корені, листки, черепашки, кістки, комахи, черви)
	За допомогою виділення суттєвих морфологічних ознак. Поєднати і підвести до конкретного поняття (назви об’єкту)

	5.
	Аналіз

Порівняння
	Визначення причинно-наслідкових зв’язків
	Знайти у тексті підручника (§ на стор. ) відповідь на запитання. В чому полягає функція даного органу (рослини); визначити взаємозв’язок між будовою і функцією та пристосуванням до умов існування
	За допомогою підручника (§ ) встановлення значення органу в організмі. Встановлення основних функцій організму або органу. Перелік процесів, які складають механізм функцій, що супроводжують життєдіяльність будь-якого організму. 

	6.
	Аналіз

Порівняння

Узагальнення
	Визначення взаємозв’язку будови і функцій органів.

Складання біологічної характеристики
	За допомогою тексту (§ )  підручника встановити взаємозв’язок будови та функцій
	Встановлення значення органу в організмі. Визначення розташування органу в організмі. Аналіз будови органу. Визначення функцій органу. Встановлення ознак пристосування будови та функції органу до умов існування

	7.
	Порівняння

Аналіз-синтез
	Порівняння будови органів, організмів, процесів, еволюційного положення. Надання біологічної характеристики, формулювання висновків
	1) За порівняти будову органів

2) порівняти два процеси, наприклад, дихання та фотосинтез, дихання та живлення

3) порівняти будову Кільчастих червів та Плоских червів

порівняти еволюційне положення класів Птахи та Плазуни за допомогою підручника (§ )
	1. Визначення кожного порівнюваного об’єкта (відповідь на питання: що це таке, чому, хто це?)

2. Співставлення цих визначень.

3. Встановлення ознак подібності.

4. Встановлення ознак відмінності.

5. На основі аналізу виділення характерних ознак кожного об’єкту.

6. Визначення характерних ознак саме для цього об’єкту.

7. Формулювання висновків, виходячи з порівняння.

	8.
	Аналіз-синтез

Узагальнення
	Встановлення причинно-наслідкових зв’язків. Пояснення фізіологічних явищ. Конкретизація.
	Користуючись текстом підручника (§    стор.) пояснити механізм проходження процесів, що відбуваються або фізіологічного явища, наприклад, фотосинтез, газообмін, всмоктування поживних речовин коренем тощо. (Надання вказівок щодо виявлення причин і наслідків).
	1. Визначення головної причини явища.

2. Виявлення наслідків, які відбуваються з причини.

3. Виділення другорядних причин, залежностей та наслідків.

4. Висловлювання власних гіпотез про причини явищ.

	9.
	–//–
	Пояснення біологічного досліду. Мисленне конструювання досліду. Вибір необхідних дій для доведення будь-якого явища (наприклад, імунітету)
	Знайдіть у підручнику (§    стор.    ) в чому полягає значення цього досліду? Опишіть свої спостереження того чи іншого об’єкту, що вивчається. Обґрунтуйте процеси, що відбуваються під час проведення експериментів, дослідів або спостережень.
	1. Визначення мети досліджень.

2. Опис умов досліду.

3. Завдання до дії під час досліду.

4. Опис результатів дослідження.

5. Висновки за результатами досліджень: на рівні фактів, на рівні понять.

	10.
	Узагальнення

Конкретизація
	Узагальнення та систематизація знань на основі встановлення причинно-наслідкових зв’язків.

Висновки.
	Прочитати текст підручника (§  )

1. Зробити висновок на основі вивченого матеріалу.

2. Сформулювати висновок із параграфа.

3. Дати відповідь, в чому полягає вирішення проблеми з даної теми.

4. Підсумувати, що дізналися нового з цієї теми.
	1. Знаходження головного та загального у вивчених явищах, об’єктах, процесах.

2. Встановлення причинно-наслідкових зв’язків, коротко у загальній формі.

	11.
	Класифікація

Узагальнення

Систематизація
	Визначення таксономічного положення організмів; визначення зв’язку будови з пристосуванням до умов існування
	Користуючись текстом підручника (§    стор.   )

1. Визначити систематичне положення (рослини або тварини).

2. Визначити, до якого відділу (типу), класу, порядку (ряду), родини, роду, виду відноситься даний організм.
	1. Виділення ознак типу (відділу) або класу.

2. Виділення ознак ряду (для тварин), родини (для рослин).

3. Виділення ознак роду.

4. Виділення ознак виду (в залежності від об’єктів).

5. Відображення класифікаційних відносин у вигляді схеми.

	12.
	Аналіз-синтез

Узагальнення

Порівняння

Класифікація
	Біологічна характеристика організму, виявлення причинно-наслідкових зв’язків біологічних процесів
	Користуючись текстом підручника (§    мал.   )

1. Розглянути організм.

2. Визначити ознаки, які висвітлюють біологічні закономірності
	1. Виділення ознак, які вказують на взаємозв’язок будови та функції.

2. Визначення ознак пристосування до умов існування.

3. Виявлення ознак, які висвітлюють рівень організації (історичний розвиток)

	13.
	–//–
	Біологічна характеристика органу або системи органів, виявлення взаємозв’язків між будовою та функціями, класифікація тексту
	Користуючись текстом підручника (§    мал.   )

1. Дайте характеристику органу.

2. Охарактеризувати систему органів, до якої відноситься той чи інший орган.
	1. Визначення органу (системи органів), його значення в організмі.

2. Визначення взаємозв’язку між будовою та функціями.

3. Знаходження рис подібності та відміннос-ті таких саме органів у інших тварин (рослин).

4. В чому причини подібності та відмінності.

5. Формулювання висновків: в чому головна причина високого/низького розвитку цього органу, системи органів.

	14.
	Аналіз-синтез

Узагальнення

Класифікація
	Екологічна характеристика; визначення зв’язків пристосування будови до умов існування; визначення зв’язків будови з функцією; біологічна характеристика
	Користуючись текстом підручника (§   )

1. Визначити, в чому полягає взаємозв’язок організму та оточуючого середовища.

2. Визначити історично створені пристосування організмів до оточуючого середовища.

3. В чому полягають адаптивні функції органа?
	1. Виявлення середовища існування.

2. Визначення форми, розмірів, забарвлення тіла, поділення на основні відділи.

3. Оцінка пристосованості зовнішньої будови організму до умов існування.

4. Визначення пристосувальних рис функцій органів.

5. Висновки. Причини пристосування. Значення факторів еволюції.

	15.
	Класифікація

Узагальнення
	Самостійне визначення понять (аналогічних або нових)
	Прочитати текст підручника (§    )

Пояснити зміст понять:

1. Рефлекс?

2. Паразитизм?

3. Цвіль?
	За допомогою тексту підручника дати пояснення походження і змісту наукових термінів та понять: рефлекс, паразитизм, цвіль.


Отже, співвідношення роботи учнів із підручником уможливлює формування і розвиток прийомів логічного мислення, але це не механічна сукупність різних видів пізнавальної діяльності всі вони тісно взаємопов’язані, взаємодоповнюють і підсилюють формування інтелектуальних вмінь.
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У розробцi описуються функцiї, структура та значення пiдручникiв з навчальних дисциплiн КОО (культурно-освiтньої сфери) Побут i Технологiї. Даються вказiвки для вдалого вибору пiдручника серед розмаїття iснуючих. Вказанi критерiї оцiнки. 
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        The paper describes the functions, structure and importance of textbooks in the subjects of CEF (cultural educational field) Domestic Life and Technology. It provides guidelines for proper selection of a textbook in the variety of existing. Evaluation criteria are also specified.
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Постановка на проблема
 Актуалността на темата се търси в следните посоки: 

· Учебниците и учебни материали са в центъра на образователния процес и образователните правоотношения [7], те играят основна роля в процеса на преподаване  и учене.

· Иновациите в техниката и технологиите съществено влияят на съдържанието на учебниците по бит и технологии.  Трябва да подчертаем, че характерът и качеството на учебниците много точно отразяват творческото равнище на науката, техниката и културата на дадено общество и са индикатор за характера на съвкупния педагогически прогрес [1, 188]. Това води до създаване на все по-иновативни, разнообразни и модерни учебници за технологична подготовка.
· Качеството на учебниците и учебните помагала влияе и на преподаването, и на ученето, а съвременният учител е не само ползвател на учебници, но и анализатор и оценител. Той трябва да направи мотивиран избор на подходящ учебник по бит и технологии.

Целта на разработката е да се дадат насоки за подходящ избор на  учебниците по дисциплините от КОО Бит и технологии сред многообразието от съществуващи. Досега законът позволяваше разпространение на три учебника по дадена дисциплина за определен клас, одобрени от експерти и учители. При предстояща реформа на образованието се очаква на пазара да се появят множество учебници за общообразователна подготовка и в частност по бит и технологии. Учителите ще трябва самостоятелно да изберат учебника, с който да се работи. Как да се ориентират в многообразието, какви критерии да използват, какви са подходящите методики за оценка и сравнение? Учителите трябва да бъдат внимателни и прецизни при подбора на учебници и учебни помагала.Това поражда необходимостта от търсене на подходящи технологии за оценяване на учебниците, които да са оперативни, надеждни, обективни, а също и  достъпни, разбираеми и приложими за масовия учител. Затова в тази статия ще насочим нашето внимание към проблемите, свързани със създаването, оценяването и избора и  на учебници по дисциплините от КОО бит и технологии.

Изложение на основния материал 

Функции, структура и значение на учебникът по бит и технологии                
Учебникът подпомага цялостно обучението  по определен учебен предмет в съответния клас за овладяване на знанията, уменията и формиране на отношенията или за придобиване на компетенции, определени с държавните образователни изисквания съобразно учебните програми. Учебникът се възприема като книга, в която последователно и достъпно се излагат основите на науката, съобразно с учебната програма и дидактическите изисквания [1, с. 188]. В Наредба за учебниците и учебните помагала е посочено, че учебник по смисъла на наредбата е произведение, създадено в резултат на творческа дейност, което е одобрено от министъра на образованието и науката или от министъра на културата за осигуряване на училищното обучение. Едно обобщаващо определение сочи, че учебникът е една от формите и едно от средствата (информационноформиращ влиятел и инструмент) с определена структура за представяне, изразяване и конкретизиране на съдържанието на учебния предмет, традиционно като книжен, а сега и аудио-визуален, електронен или мултимедиен негов носител [5, с. 166].

  Всеки учебник се изгражда върху основата на определена учебна програма по дадена дисциплина. За КОО Бит и технологии в настоящия момент съществуват учебни дисциплини с различни наименования в отделните класове като са разработени учебници за всички учебни дисциплини и за всеки клас: домашен бит и техника 1 – 4кл; домашна техника и икономика 5 - 6 кл; технологии 7 – 8 кл. Поради актуалността на предприемаческата дейност, тенденцията е за преименуване на дисциплината на “ технологии и предприемачество” и за въвеждането й освен в начален и прогимназиален етап, и в първи гимназиален етап на СОУ. Издаването и одобряването на учебници става след като учебните програми са приети от МОН. Учебният предмет домашен бит и техника се изучава в начален етап на СОУ. Основната роля на учебния предмет е изграждането на технологична грамотност. Учебният предмет домашна техника и икономика  е в структурата на общообразователната подготовка в прогимназиалния етап. Обучението по дисципли ната за V и VІ кл е насочено към овладяване на базисни знания, умения и отношения, свързани с развиване на технологичната грамотност на учениците в посока на начално разбиране на връзките: култура на бита –техника и технологии; научни открития – техника и технологии; икономика – техника и технологии. Обучението по технологии 7 – 8 кл.  има за цел: да се формира разбиране за същността на техниката и технологиите като базисни явления, очертаващи духа на съвременната цивилизация; да се формира знание за технически обекти, технически системи, технологичен и производствен процес и умения за употреба и контрол на широко разпространение технически средства; да се формират умения за планиране на собствена професионална кариера, като се съобразяват с индивидуалните си личностни качества и с перспективите на трудовия пазар. Учебниците по домашен бит и техника, домашна техника и икономика и по технологии трябва да отразяват целите на обучение по съответния учебен предмет, ядрата на учебно съдържание, очакваните резултати от обучението за съответния клас и очакваните резултати по теми, темите, понятията, междупредметните връзки. Както отбелязват Ив. Марев, П. Петров и Б. Лалов,  „новият тип учебник следва да се разглежда като съществен компонент  на единния комплекс от учебно-дидактически средста. Той с основание стои в центъра на системата от средства за обучение,  тъй като в него в най-концентрирана форма са отразени целите и изискванията на учебната програма, общите методически идеи и отделните методически подходи, обемът и дълбочината на изучавания материал, предназначен за срого определена  възрастова група ученици.” [2, с. 67] Затова важно изискване към учебниците по бит и технологии е съответсвие с учебната програма. 
Когато анализираме и оценяваме учебниците по бит и технологии предявяваме изисквания към съдържанието и към графичния дизайн. Изискванията към съдържанието на учебника включват изисквания за съответствие с учебната програма и изисквания към текста и извънтекстовите компоненти, структурирането и езика [3].  

В учебниците по бит и технологии се обединяват текстови и извънтекстови функционални компоненти. Можем да формулираме някои изисквания към тях.  Учебниците трябва да съответства на съвременното развитие на науката, техниката и технологиите. Важно  е да има съответствие с възрастовите особености на учениците, осигуряване на системност и яснота при въвеждането на понятията, теориите или елементи от тях в съответната културнообразователна област. Изискванията към езика на учебника са яснота, достъпност  и точност на езика, съответствие с книжовноезиковите норми, с терминологията от областта на техниката и технологиите.

Графичния дизайн и полиграфическото изпълнение трябва да съответства на спецификата на учебния предмет, да отговаря  на  възрастовите особености за възприемане от учениците.Нужно е да се осигури единство и цялостност на графичната композиция и съставящите я елементи, проведени чрез съвременен визуален език, функционалност на графичната структура, съответстваща на съдържанието и систематизираща степенуването по важност на текстовете и изображенията. Необходимо е илюстрациите да притежават художествени качества, да съответстват  на текста и да го допълва и обогатяват. Изискванията се отнасят до: графичния дизайн; илюстративния материал; хартията и подвързията; форматите; типографията; паспортната и библиографската информация [4].

Неоспоримо е, че учебниците играят основна роля в процеса на обучение. Учебниците  имат важно значение и за осъществяване на дейността на учениците и при реализиране на дейността на учителите. Учебникът е предназначен за ученика и подпомага цялостно обучението му по бит и технологии в съответния клас за овладяване на знанията, уменията и формиране на отношенията и придобиване на компетенции, определени с държавните образователни изисквания. Той стимулира самостоятелното учене, активността и творческата дейност. Някои важни функции на учебника са: той е източник на информация; функция за структуриране и организация на ученето; ръководене на ученето [8, с. 23]

Учебниците в КОО Бит и технологии са важен дидактически и методически помощник на учителя в ежедневната му практика. Те го ориентират в подготовката и разработването на отделните теми, предлагат  подходящ информационен материал,  практически задачи, подходящи упражнения, „ неизбежно режисират някои важни моменти на процеса на обучението” [1, с. 190]. 

Учебникът по бит и технологии – ефикасно средство за определяне,  регулиране и управление на дейностите в дидактическия процес

Добрият учебник по бит и технологии е модел на трудово обучаващия процес. Характерно своеобразие на обучението по Бит и технологии е едновременното присъствие в него и на учебен и на трудов производствен процес. Присъствието на производството и труда е съществен фактор за осъществяване на обучение по  дисциплините от тази КОО. Учениците осъществяват продуктивна дейност – във всеки учебен час се предвижда изработване на  рално изделие или модел, или упражнения за работа с инструменти, или  технологични обработки,  или разработване на проекти и т.н. Това води до изискването всяка тема да включва някаква трудова задача, формулирана и описана в учебника. Трудовите задачи трябва да са подходящо подбрани – да са свързани със стандартите, да са актуални, да съответстват на нивото на развитие на техниката и технологиите, да са интересни, да стимулират любознание и творчество.

Една от водещите идеи при планирането на съвременната дидактическа система Бит и технологии е стремежът за съчетаване на изпълнителската и интелектуалната дейност на обучаемите. Това налага учениците да се поставят в такива дидактически условия, при които непосредственото практическо изработване на дадено изделие да се предшества от разработката на неговата конструкция, технология, организация на изпълнение. Така интелектуалните трудови дейности стават задължителен елемент от урока по Бит и технологии. Затова в учебниците трябва да се описват и теоретични и практически задачи. Учениците се обучават в интелектуални способи на труд чрез решаване на система от технически задачи. Те са насочени към различни страни и параметри на производствения процес. Разработват се конструкторски, технологични, графични, организационни задачи, задачи за контрол и диагностика. Правилно формулираните и подходящо илюстрираните технически задачи са признак на добрия учебник по бит и технологии. 

Значима част от учебното съдържание по бит и техника  е формирането на умения за работа  с елементи на техническа и технологична документация – съвкупност от графични и текстови документи, определящи  технологията на изработване, сглобяване и ремонт на изделията. В учебниците трябва да се представят технологични алгоритми. Това се прави най-често илюстративно с технологични табла. Освен конкретен алгоритъм, е добре с технологично табло да бъде представен и обобщеният технологичен способ, за постигане на обобщеност на представите. Технологичните табла, изобразени в учебника подпомагат формирането на оперативен образ на действията и служат като опора за самоконтрола. Технологичните карти, рисунките, фотоизображенията, схемите и чертежите трябва да са ясни, отчетливи, да притежават информационна стойност, да допълват и обогатяват текста.

Както отбелязват някои автори, „съвременният учебник от нов тип  е масово средство за ръководене, регулиране и управление на процесите на учене, на усвояване, както на равнищата на усвояване на знанията и прийомите за познавателна и практическа дейност, на механизмите и закономерностите на творчеството.” [2, с. 65]  В този контекст учебникът по бит и технологии трябва да подпомага процеса на: придобиване на нови знания, умения, компетентности; затвърдяване на знания, умения, компетентности; оценка на знания, умения, компетентности; интегриране на знания, умения, компетентности.  Базираме се и някои предложения в тази насока, описани от Ж.Савова [6, с. 72] . 
· Придобиване на нови знания, умения, компетентности – усвояването на нови знания по бит и технологии не е абстрактно-теоретично, а приложно и функционално, понятията се усвояват на практическа основа и затова въвеждането на новите знания трябва да се свързва с дейности, близки до ученика и на явления от всекидневния живот. За оптимизиране усвояването на нови знания в учебниците по бит и технологии се представят информационни табла, в които с текст и илюстрацчии са описани  различни обекти. Ако във връзка с усвояване на нови знания и умения се напише текстово изложение, то трябва да е кратко, ясно, научно вярно. Използваните понятия да съответстват на включените в учебната програма. За улеснение на ученици и учители е подходящо разработване на специализиран речник. 
· Затвърдяване на знания, умения, компетентности – в тази насока е важно в учебника да се представят упражнения изискващи теоретични и практически знания, когнитивни и поведенчески умения.  Упражненията се ориентират към достигане на стандартите от 80% от учениците. Необходимо е  да се подберат упражнения за подпомагане и коригиране на изоставащите, както и допълнителни упражнения за учениците с най-високи резултати; при практическата работа да се установяват връзки и зависимости между нови и по-рано изучавани знания и умения; да се стимулира ученическото творчество.
· Оценка на знания, умения, компетентности - осигуряване на възможност за оценка и  самооценка на придобитите знания и умения.  Препоръчваме учебникът да съдържа  тестове или друг вид задачи и писмени упражнения  за оценяване на входно ниво, текущо ниво, и на изходно ниво в края на учебната година, с налични отговори, за да се проверят познанията и да се проследят педагогическите резултати.
· Интегриране на знания, умения, компетентности  - поради интегралния характер на дисциплината качествата на учебника за подпомагане и осъществяване на интегративни функции са съществени.  Всеки раздел да свършва с интегративна задача и задачи за работапо проект, като се изхожда от  реални житейски явления. „В края на акта на обучение да се предложи на учениците да измислят интегративни ситуации и след това да ги разложат на по-прости елементи, свързани с по-рано изучавано учебно съдържание” [6, с. 75], да се формират трансверсални компетентности.
Добре  написаният, правилностуктурираният учебник по бит и технологии е ефикасно средство за определяне,  регулиране и управление на дейностите в дидактическия процес

Показатели за оценка на учебници по бит и технологии

За операционализиране на технологията за оценяване може да се разработи експертна карта, в която се описват показатели за оценка [8] на учебник по бит и технологии. Показателите са конкретни и измерими. 

Като се вземе предвид всичко изложено до момента, предлагаме следните показател за оценяване на учебници от КОО Бит и технологии, отразени в таблица1.
За всеки показател се присъждат точки, за да бъде оценяването измеримо и сравнимо. При отговор”не” – 0точки; отговор „частично д/н” – 2точки; отговор” да” – 4 точки. Оценката е сума от точките по всеки отчетен показател. Максималният възможен брой точки е 60т.









                             Таблица1

	показатели
	да
	не
	д/н
	точки

	Съответствие с учебната програма
	
	
	
	

	Съответствие с възрастовите особености на учениците
	
	
	
	

	Разпределение на теми
	
	
	
	

	Наличие на информационен блок
	
	
	
	

	Подходящи практически задачи
	
	
	
	

	Предвижда абота с разнообразни 
производствени материали
	
	
	
	

	Подходящи технологични табла
	
	
	
	

	Наличие на интегративни теми и теми за 
работа по проект 
	
	
	
	

	Предвижда индивидуална и групова работа 
	
	
	
	

	Апарат за оценяване по теми и раздели
	
	
	
	

	 Осигуряване на методи стимулиращти 
самостоятелното учене и творческата дейност
	
	
	
	

	Текстът е достъпен, коректен,с правилна                терминология
	
	
	
	

	Наличие на съпътстващи дид. средства – мето-дически указания, табла, помощни материали
	
	
	
	

	Подходяща структурира на учебника – справочен апарат, апарат за ориентиране,за организиране на усвояването
	
	
	
	

	Подходящ графичн  дизайн – илюстрации, 
шрифт, цвят 
	
	
	
	


Сравняваме отделните учебници по изложените показатели. Проектът, събрал най-много точки в най-голяма степен съответства на изискванията за изготвяне на учебник по съответната дисциплина.
Изводи
В заключение трябва да подчертаем, че бързото развитие на науката, технологиите и обществото водят до сериозни промени в учебните планове и иновации в учебните програми. Това се отразява на учебните програми и учебниците в КОО Бит и технологии. Разработват се множество различни учебници по дисциплината. Пред учителите и преподавателите стои необходимостта да подберат подходвящ учебник. Изложените в разработката  съвети, предложените оценъчни показатели, описаните съвети и инструкции оказват компетентна помощ на учителя, правят избора на учебник по бит и технологии оперативен и мотивиран.
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Учебникът по четене и математика за неграмотни възрастни – перспективи
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Початковий пункт для цiєï розробки – результати низки дослiджень, якi показують, що в останнi роки проблема неграмотностi (неписьменностi) стає все серйознішою. До неграмотних людей вiдносять: дорослих без середньоï освiти або з великими недолiками в освiтi, а також людей з групи ризику соціальної ізоляції, людей, якi передчасно залишили навчання, дiтей старше 16 рокiв з кримiнальним минулим або позбавлених волi, робiтників з низькою квалiфiкацiєю тощо. 

Мета статті – дослiдження специфiчних характеристик пiдручника, який призначений для дорослих учнiв i пропозицiï технологiчних рiшень.

Ключовi слова: мовленнєва грамотнiсть, математична грамотнiсть, дорослий, що навчається, пiдручник, технологiчнi рiшення.

Starting point for this paper are the results of several studies suggest that in recent years increasingly deepening the problem of illiteracy (and numeracy) of one of the adult population. These include: adults without basic education or more educational deficits, and those at risk of social exclusion, people, early school leavers, adults over 16 years with a criminal past or currently incarcerated, skilled workers and others.

The aim of the study is to examine the specific characteristics of textbooks designed for adult students, and offer technology solutions.

Keywords: literacy, numeracy, adult learners, students, technology solutions

Изходен пункт за настоящата разработка са резултатите от редица изследвания, които сочат, че в последните години все по-задълбочаващ се е проблемът с неграмотността (езикова и математическа) на една част от възрастното население. Тук се включват: възрастни без основно образование или с повече образователни липси, както и тези с риск за социално изключване; хора, преждевременно напуснали училище; възрастни над 16 години с криминално минало или в момента лишени от свобода; ниско квалифицирани работници и др.

Макар да имат количествени измерения, очертаните дефицити са по-скоро качествени: традиционните образователни модели все по-малко съответстват на ролята, която глобализиращият се свят определя на образованието.

В съвременния свят възниква нова концепция за образованието, която дефинира нови образователни цели и политики -  подобряване на качеството и ефективността на образованието, осигуряване на всеобщ достъп и отваряне на образователните системи към света [9]. Образованието се разглежда като ориентиран към практиката процес, продължаващ през целия живот, и обвързва неговата ефективност с качествата, които се формират у образоващия се индивид. 

В материалите на ЮНЕСКО приоритетна задача е образованието на възрастни – „да се осигурят на човека комплекс от знания и умения, необходими за активна творческа дейност и носещи му удовлетворение в съвременното динамично развиващо се общество” [4]. Става дума за постоянно, непрекъснато развитие на човека като работник, гражданин, личност, индивидуалност през целия му живот. Написването и издаването на съвременните учебници за възрастни трябва да се съобразява с няколко общи условия: 1. Образователно ниво на обучаемите - начален курс; 2. Възрастта на обучаемите - над 16 годишна възраст; 3. Интелектуалните способности на обучаемите - за възрастни обучаеми с минимални знания за предмета на обучението; 4. Срокът на обучение - учебна година, ускорен курс и пр.; 5. Наличие на общодържавни изисквания - задължителни програми по отделните дисциплини; 6. Начинът на обучение - в група (клас); 7. Видът на учебника - учебна литература са и ръководствата за преподаватели и други помагала, включително и електронни.

За съжаление длъжни сме да отчетем факта, че проблемът за обучение  на възрастни, под влияние на редица фактори, стои сравнително отскоро пред българската педагогическа наука. Нещо повече, обучението на такива лица, реализирано по различни програми и проекти, в повечето случаи се осъществява по учебни програми, учебници и учебни помагала за 7-10 годишни. Така се нарушава възрастовият принцип, основен за всяко обучение. Става дума както за функциониращото учебно съдържание, разбирано тук преди всичко като текстови компонент на учебниците и учебните помагала, така и за методическите процедури.

Нещо повече - не се отчита обективният социокултурен контекст и равнището на владеене на българския език. Обучаваните в повечето случаи са представители на най-бедните, много често маргинализирани прослойки на обществото. Майчиният език е ромски или турски, което безспорно влияе на обучението им. Голям процент не говорят на български език в домашна среда, което допълнително усложнява процеса на обучение.

Ето защо цел на настоящата разработка е да се изследват специфичните характеристики на учебника, предназначен за възрастни ученици, и да се предложат технологични решения.

1. Учебникът – сложна многофункционална система

Съдържанието на образованието по отделните учебни дисциплини и класове се определя от учебния план и програма. Основен изразител на учебната  програма е учебникът. Негова е водещата роля в целия предметен учебно методически комплекс. 

В развитието на теориите за училищния учебник основополагащи са постановките за неговата двуединна същност: от една страна, носител на учебното съдържание, от друга – средство за обучение, чрез което се подпомага усвояването на знания и формирането на умения и компетентности.  „Учебникът представлява информационен модел на определен опит и по този начин чрез него се моделира и самият процес на обучение, т.е. определен педагогически опит” [1, c.14].

В контекста на основните си дидактически функции учебникът е и „средство за прерастване на обучението в самообучение, за регулиране и управление на процесите на учене на различни равнища, за овладяване на стратегии за практическа дейност в контекста на съответния учебен предмет” [5], което е определящо особено за обучението на възрастни. Именно затова и при анализа на учебниците основополагащи са подходите за определяне на учебното съдържание. 

„Учебникът е една от формите и едно от средствата (информационно формиращ влиятел и инструмент) с определена структура за представяне, изразяване и конкретизиране на съдържанието на учебният предмет, традиционно като книжен, а сега и аудио-визуален, електронен или мултимедиен негов носител” [6, c. 244].

Учебникът обединява текстови и извънтекстови функционални компоненти. Като основна съставна част  на всеки учебник се определят неговите текстови компоненти (теоретико-познавателни, инструментално-практически, допълнителни, пояснителни). Именно чрез текста се реализира информационната и трансформационна функция на учебника. Текстът е носител на основната информация, която определя съдържанието и обема на обучението. 

Другите структурни компоненти на учебника обикновено се обозначават с термина извънтекстови компоненти (илюстративен материал, апарат по организация на усвояването, апарат за ориентиране). Те изпълняват функцията да изграждат познавателни интереси и компетентности, да активизират познавателната дейност на учениците, да регулират процесите на самообразование.

В контекста на обучението на възрастни от особено значение са инструментално-практическите текстове, чиято доминираща функция е трансформационната. Това са текстове, които задават основните способи за дейност, основните методи на познание, разясняват алгоритми, характеризират логически операции и похвати, описват ситуации, необходими за извеждане на обобщения и за формиране на ключови компетентности и др.

2. Андрагогически модел на обучение

В андрагогическия модел готовността на обучавания към учене се определя от неговата потребност от изучаването на едно или друго явление, необходимо му за решаването на конкретен житейски проблем. Ето защо самият обучаван играе водеща роля при формирането на мотивация и определянето на целите на обучение.
 В българската андрагогическа теория интерес представлява сравнителният анализ, който Я. Тоцева прави, на особеностите на деца и възрастни като обучаеми. Авторът подчертава, че важна особеност на възрастните обучаващи се е подходът им към ученето, който се различава от този на малките учениците. „Дори да не притежават никакви предварителни знания или подготовка, възрастните учат различно, като насочват вниманието си към ползата от знанието както за професионалната сфера, така и за себе си, за групата, за обществото и за света, в който живеят." [8, c.10]               Обучението при възрастни цели да се придаде смисъл на натрупания житейски опит и е ориентирано към индивидуална и социална еманципация. Тази трактовка разширява ограниченията на обучение, свеждащо се само до овладяване на знания и задава параметрите на обучение, разбирано като подготовка на индивида за изпълнение на неговите социални, граждански и икономически функции. 

Учебните програми и учебници по четене и математика в този случай трябва да бъдат построени на основата на тяхното възможно приложение в живота, а тяхната последователност и време на изучаване трябва да се определят не само от системните принципи, но и от готовността на обучавания към по-нататъшно обучение. Те трябва да съдържат текстове и задачи, подходящи за възрастни обучаващи се. Съдържанието в тези учебници по ядра и теми трябва да се разглежда като среда, а не като материал, който непременно и на всяка цена е желателно да се усвои от обучаваните.

3. Обучението по четене и математика – стимул за развитие на ключови компетентности при възрастни. 

„Компетентността е индивидуално интерактивно свойство на личността, което се изразява в спецификата на организиране и използване на различни знания и умения и позволява ефективни решения и поведение в различни ситуации. Компетентността е способност да се реши някаква задача и се извърши нещо” [7, c.269].

Самият термин „ключови компетентности” посочва, че те се явяват „ключови”, основа на други, по - конкретни и предметно ориентирани. Предполага се, че ключовите компетентности имат над професионален характер и са необходими за всяка област на действие.

В този контекст прилагането на уменията за четене и усвоените математически знания в разрешаването на житейски проблеми се определят като основа на компетентностния подход към съдържанието на образованието.

С.Воровщиков [2] анализира уменията за работа с текста (четивна грамотност) като определящи за групата учебно-информационни умения. Формирането им осигурява намиране, преработка и използване на информация за решаване на задачи от учебен и житейски характер. Четенето се превръща в стимул за развитие на ключови умения в личен и обществен контекст: умение за извличане на информация - умение за пораждане на смисъл - умение за тълкуване и оценка - умение за създаване на собствен текст.

Приемаме разбирането за четенето като процес на конструиране на значение чрез взаимодействие между компетентността на четеца, информацията, съдържаща се в текста и контекста на четивната ситуация. [10] В тази връзка от особено значение са характеристиките на четивната задача: цел на четенето, характеристика на четивния материал, условия при които се осъществява четенето, специфики на обучението. Безспорно четенето е функция на много и различни фактори, което налага да се преосмислят основните традиционни характеристики в овладяването на този процес, а това предполага и преосмисляне на традиционните учебници, предназначени за възрастни. 

Краткото време, за което възрастният обучаван трябва да усвои немалък обем математически знания и умения, налага обновяване и окрупняване на голяма част от математическото съдържание (където това е възможно), изчистването му от прекомерното теоретизиране и акцентиране върху формирането на умения за прилагане на придобитите знания при решаването на ситуативни математически задачи – прототипи на житейски проблеми. Подборът и съставянето на такива задачи, трябва да е съобразен с индивидуалните интереси на групата (класа) обучаващи се. От друга страна, ситуативните задачи трябва да способстват за формиране на елементарни математически компетентности у обучавания, както и на други ключови компетентности (комуникативна, природонаучна, общокултурна и др.). Формирането на елементарни математически компетентности чрез компетентностно ориентирани математически задачи трябва да върви ръка за ръка с формирането на останалите ключови компетентности. Ето защо реализацията на андрагогическия модел на обучение за формиране на елементарни математически компетентности трябва да се осъществява на междукомпетентностно ниво, за разлика от педагогическия модел, който се реализира на междупредметно ниво.

4. Перспективи. Основополагащо е разбирането за учебника като комплексен технологизиращ инструмент за формиране на знания, умения и компетентности. Това е учебник, който:

· цели конкретна подготовка на обучаваните за живота; смисълът му се определя от интересите на обучаваните;

· предпоставя усвояване и осъзнаване на технологични действия и прийоми, развитие на интелектуалните възможности на субекта;

· учи обучаваните как да учат;

· адресира знанията към конкретните обучавани с оглед техните интереси, планове и цели;

· усвояването на знания се мотивира от тяхната личностна значимост и приложимост.

4.1. Учебникът по четене. Спецификата на обучаваните възрастни налага промяна  в текстовия компонент на учебника, свързана с по - широкото и блоково присъствие на познавателни текстове и текстове от социалноделовата и медийната сфера. При четене за придобиване и използване на информация читателят трябва да насочи вниманието си върху разбирането на различните аспекти от реалния свят, описани в текста. Типовете текстове, които включваме в тази категория, могат да са структурирани хронологически или логически. Това са информационни текстове, с или без схеми, различни таблични форми, инструкции, биографии. Познавателният текст е достъпен и занимателен, тъй като съдържа любопитни и малко познати факти, и по този начин стимулира познавателните интереси на възрастните ученици. С всичките си характеристики този тип текст е най-подходящото средство за организиране на специално обучение в методи и похвати за четене при възрастни.
Присъствието на текстове с инструктивен характер най-добре илюстрира овладяването на четене с различни цели. По този начин се представят  характерни ситуации, свързани с четене (напр. акцент върху различни етикетни фрази, срещани в различни ситуации: в магазина, в аптеката, в парка). Така, четенето се осмисля като съвкупност от функции:

· прагматична – за ориентиране в комуникативната ситуация и разбиране на текст в случаите, когато езикът на домашната среда е различен от официалния;

· културологична – за обогатяване на социокултурната компетентност, за разбиране и оценяване на различни ценностни системи; за изграждане на знания, умения и личностни характеристики;

Речниковата работа като елемент от апарата за организация на усвояването заема място в полето на предтекста с цел да се улесни разбирането при последващо четене. Това се налага от спецификата на обучаваните, повечето от които са носители на турски или ромски майчин език.

Методическият апарат след текста подпомага разбирането и интерпретацията на прочетеното чрез приоритетно решаване на задачи за самостоятелна работа с текста:

· задачи с изборен отговор: „Оградете верния отговор. Този текст е: А. Приказка;                   Б. Стихотворение;                     В. Статия от вестник”
· задачи за комбиниране на текст и илюстрация: „Свържете всяка табела със съответната илюстрация. (Не късай цветята! Къпането забранено! Забранено паркирането!)
· задачи за ориентиране в последователността на микротемите в текста: „Подредете реда на действията в готварската рецепта, като ги номерирате.”
· задачи, ориентирани към използване на компенсаторни стратегии за четене на равнище дума и изречение: „От кой магазин ще купите всяка от следните стоки? Свържете.” (надписите на магазините са с изтрити букви)
· задачи за допълване по опора: „ Ако поставите думите от карето на правилното място, ще получите откъс от произведение на Валери Петров.”
· задачи за оценка на текста: „ Допишете изреченията: Този разказ ми хареса, защото .................................... или Този разказ не ми хареса, защото .......................................................................

4.2 Учебникът по математика. Казаното до тук разкрива необходимостта от създаването на специални (в смисъл подходящи) учебни програми и учебници по математика за неграмотни възрастни с майчин език ромски или турски, обучаващи се по учебен план и програма  на началния етап на средното образователно училище. 

За да бъде математиката необходима и полезна, тя трябва да отразява комплексния характер на обкръжаващата действителност. Ето защо, математическото учебно съдържание за възрастни (неграмотни) е удачно да се структурира около няколко основополагащи фундаментални идеи, всяка от които лежи в основата и обединява различните обекти и явления в живата и нежива природа и способстват да се разбере ролята на математиката за възприемането на заобикалящата действителност и нейните изменения.

Тези фундаментални математически идеи могат да се обединят в модули, които са целево програмирани и структурирани функционални блокове, в които се обединяват учебното математическо съдържание и технологията за неговото овладяване.
 В качеството си на такива модули могат да послужат следните: числа, геометрични фигури и форми, логически връзки и зависимости, моделиране.

Математически компетентният човек трябва да притежава способността да отделя от различните ситуации  математическия проблем и да го решава с помощта на математически знания и умения, включени в посочените модули. 

Учебникът по математика за възрастни трябва да отговаря на общоприетите принципи за създаване и структуриране на учебник, но едновременно с това, поради спецификата на обучаващите се, неговите текстовите и извънтекстовите компоненти трябва да отговарят следните изисквания: да са съобразени с възрастовите особености на обучаваните; да отговарят на целите на обучението по математика за възрастни; да не съдържат сложни, трудни за разбиране и запомняне термини, дефиниции, факти и процеси; да не се теоретизира прекалено учебното съдържание (правила, алгоритми, формули и задачи); да включва повече компетентностно ориентирани математически задачи, прототипи на житейски ситуации; да се разшири диапазона на пропедевтичните знания (процент, мащаб, симетрия, еднаквост, паралелепипед и др.) необходими за всеки човек; да се обнови апаратът по организация на усвояването – въпроси, задачи, инструкции, таблици, и др.; илюстративният материал да е съобразен с възрастта на обучаваните, техният опит и потребности – картини, графики, схеми, диаграми, чертежи и др.; езикът и стилът на изложение да е съобразен с характеристиката на обучаваните; да отговарят на срока за обучение (година, месец , седмица).

Учебниците по математика за възрастни е желателно да включват компетентностно ориентирани математически задачи, съобразени с индивидуалните интереси на групата (класа) обучаващи се. Подбраните ситуативните задачи и тяхното решаване трябва, от една страна, да способстват за формиране на елементарни математически компетентности у обучавания възрастен, а от друга, да допринасят за развиване на други ключови компетентности (комуникативна, природонаучна, общокултурна, учебно-познавателна, информационна, социално трудова и др.). 

Освен това, компетентностно ориентираните задачи по математика за възрастни дават възможност да се провери способността на обучаваните да използват математическите знания в разнообразни житейски ситуации, които изискват при решаването използването на различни подходи, начини на мислене и интуиция. Например: задача „Поправка на покрив”:

Стоян решил да ремонтира покрива на къщата си. Извикал майстор и чирак. Спазарили се майсторът да получава по 40 лв. на ден, а чиракът с 20% (петинка) по-малко.

Въпрос 1. Каква надница общо ще плати Стоян на работниците за един ден?

Въпрос 2. Колко лева ще получи всеки от работниците, ако работят 5 дни?

Към тази задача може да се добави информация за цените на материалите за ремонта (или обучаваните сами да предложат цени на услугите и материалите) и да се зададат допълнителни въпроси, които изискват от обучаваните да преценят и пресметнат най-удачното и оптимално решение на проблема относно: начинът на заплащане – на надница, или на свършена работа; материалът за покриване на покрива – керемиди втора употреба, нови керемиди или покритие от залепващ се материал; други разходи  - олуци, челни дъски, греди, пирони, пресован материал и др.

Изхождайки от необходимостта всеки човек да се развие до творческа, самостоятелна, отговорна, комуникативна личност, която, от една страна, да е способна да решава лични и колективни проблеми, и от друга, да е ефективен и конкурентно способен работник на трудовия пазар, обществеността и образователните институции все повече насочват внимание и усилия към повишаване на общата компетентност на населението. Такова внимание трябва да се обърне и към  нуждите на педагогическата практика от учебници по четене и математика  за възрастни, обучаващи се по учебен план на СОУ. 
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 «ТЕОРИЯ ШКОЛЬНОЙ УЧЕБНОЙ ЛИТЕРАТУРЫ»: 
ПОДХОДЫ К ОПРЕДЕЛЕНИЮ ПОНЯТИЯ

Александр Жосан, кандидат педагогических наук
г. Кировоград (Украина)

Вводиться поняття «теорія навчальної літератури», здійснюється спроба визначення його змісту й структури для застосування в науковому обігу.

Ключові слова: вітчизняна шкільна навчальна література, підручникотворення, теорія підручника, підручникознавство, навчальне словникарство, теорія навчальної літератури.

The author introduces the concept of "theory of educational literature", attempts to define the content and structure of this concept for application into scientific use.
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Начало формы

Постановка проблемы. В 80-90-х годах прошлого века были изданы фундаментальные труды по проблемам теории учебника, в которых исследовались его содержание, структура, методический аппарат, функции, принципы построения и использования. Это работы известных советских ученых В. Бейлинсона, В. Беспалько, А. Боданской, Г.Граник, Л.Доблаева, Д.Зуева, В.Краевского, И.Лернера, Я.Микка, А.Сохора, М.Шахмаева и др. Именно на этом этапе окончательно сформировались теоретические основы школьного учебника, что нашло свое отражение в выпусках ежегодника «Проблемы школьного учебника» (первый номер вышел в феврале 1974 года, а 20-й – в 1991 году). Общие теоретические и методические подходы к учебниковедению достаточно полно были освещены в публикациях В.Бурова, Г.Донского, Т.Ильиной, Г.Майендорф, В.Максаковского, В.Паламарчук, В.Рывчина, Н.Талызиной, Л.Федоренко, В.Цетлин, С.Шаповаленко и др.

На современном этапе данная проблема остается весьма важной и привлекает внимание украинских ученых (Т.Антонова, Р.Арцишевский, П.Атаманчук, В.Бевз, Л.Березивская Н.Бибик, Т.Бойченко, М.Бурда, Н.Буринская, А.Гирняк, Л.Горяная, Л.Денисенко, С.Когутенко, Я.Кодлюк, Ю.Кузнецов, В.Лапинский, Т.Лукина, А.Ляшенко, Савченко, И.Смагин, Ю.Терещенко, О.Топузов, А.Фурман, О.Харитонова, В.Яценко и др.). Однако, пока понятие «учебниковедение» остается до конца не определенным и не структурированным. Кроме того, и советские, и современные ученые изучали и изучают преимущественно учебник. Без внимания в большинстве исследований остаются такие виды школьной начального литературы, как учебное пособие, хрестоматия, практикум, словарь и т.п. Поэтому сегодня, как и ранее, в научном обороте применяются, как правило, «теория учебника», гораздо реже - «учебниковедение». Понятие же «теория учебной литературы» вообще не используется.

Целью статьи является попытка определения содержания и структуры понятия «теория учебной литературы» и обоснование необходимости его введения в научный оборот.

Изложение основного материала. Отечественная школьная учебная литература, по нашему мнению, это:

1) система школьных учебников, учебных пособий, словарей и других средств обучения, которая существует в данной стране в данный промежуток времени и обслуживает определенную модель общего среднего образования, сложившуюся в данной стране;

2) педагогическое, книговедческое и социальное явление.

Важным фактором влияния на качество школьной учебной литературы является научно-методическое обеспечение ее создания и использования, что находит свое выражение в теории школьной учебной литературы. Наши подходы к определению этого понятия приводим ниже.

Теория школьной учебной литературы – сфера комплексных научных исследований школьной учебной литературы как явления, её психолого-педагогических, дидактико-методических, книговедческих, физиологических, гигиенических и эргономических аспектов. Развивается на стыке: дидактики, теории воспитания, психологии, книговедения, образовательного менеджмента, истории педагогики, истории книгоиздания.

Структурными компонентами теории школьной учебной литературы, по нашему мнению, являются учебниковедение и учебная лексикография.

Определение понятия «учебниковедение» одним из первых предложил Р.Арцишевский. По его мнению, учебниковедение – это сфера комплексных исследований учебника в контекстах: научном, издательском, полиграфическом, экономическом, правовом, дидактическом, эстетическом и т.д., охватывает следующие проблемы: учебник как средство учебной деятельности и вид учебной книги, его роль и место в системе современных средств обучения, виды и классификация учебников; учебник как ядро учебно-методического комплекса, содержание и структура учебника; методическое оснащение учебника; функции учебника; дидактические, психологические и гигиенические требования к учебнику; полиграфическое оформление учебника; этапы создания и апробации учебника (отрасль науки или вид деятельности – концепция учебного предмета или курса – программа курса – концепция учебника – текст (рукопись) и макет учебника – экспериментальный учебник – пробный учебник – стабильный учебник) методика проверки и оценки учебника (критерии и инструменты); перспективное планирование издания учебников, конкурсы учебников [1, с. 27].

Такой подход к определению понятия «учебниковедение», по мнению И.Смагина, фактически является синонимичным содержанию понятия «теория учебника» и охватывает круг проблем преимущественно «бумажной» учебной книги. Однако, вступление западной цивилизации в постмодернистский измерение, и, как следствие, появление электронных учебников и глобальных информационных сетей значительно расширили круг научных проблем учебниковедения. Поэтому это понятие относительно школьных учебных книг шире по логическому объему, чем понятие «теория учебника» и должно, по мнению ученого, определяться следующим образом. Учебниковедение – это система научных знаний в области методологии педагогики, которая охватывает проблематику учебника как феномена человеческой культуры (философию учебника) и как информационно-методического ядра конкретной образовательной системы учебного предмета в части формирования его содержания, формы (бумажной или электронной) и функционального назначения (теорию учебника) [6, с. 46].

Учитывая перечисленные позиции ученых, а также взгляды Я.Кодлюк и М.Тупальского [3; 7], которые подчеркивают необходимость изучения историко-педагогических аспектов функционирования учебников и учебных пособий, предлагаем следующее определение понятия «учебниковедение».

Учебниковедение – отдельная научная дисциплина, развивающаяся на стыке истории педагогики (исследования процессов реформирования образования, развития дидактики, методики преподавания и создания учебной литературы), книговедения (наука о книге как явлении культуры и предмете производства, ее происхождении, историческом развитии, распространении и хранении); технологии создания учебников (технология разработки и экспертизы учебников и учебных пособий); педагогики и психологии (дидактические, физиологические, гигиенические, психологические требования к учебникам и учебным пособиям и методика их использования в учебно-воспитательном процессе).

Итак, учебниковедение – это отрасль научного исследования, изучающая психолого-педагогические, дидактико-методические аспекты учебных программ; психолого-педагогические, дидактико-методические, физиологические, гигиенические и эргономические аспекты учебников, учебных пособий, практикумов, хрестоматий. 

Современное учебниковедение имеет две главные ветви:

1. Школьное учебниковедение (изучает процессы создания, проверки качества и использования учебной литературы для учреждений общего среднего образования).

2. Учебниковедение высшего образования (изучает процессы создания, проверки качества и использования учебной литературы для высших учебных заведений).

Предлагаем такую ​​структуру школьного учебниковедения:

1) общее школьное учебниковедение (изучает общие проблемы качества учебной литературы);

2) специальное (частное) школьное учебниковедение (изучает проблемы качества, роли и места учебной литературы в отдельной образовательной отрасли или отдельной учебной дисциплине).

Каждое из указанных направлений школьного учебниковедения изучается на двух уровнях: теоретическом и методическом, поскольку учебниковедение как отрасль научного исследования носит фундаментальный и прикладной характер.

Присоединяемся к позиции И.Смагина, который считает понятие «теория учебника» составной частью понятия «учебниковедение» [6, с. 45]. Проведенный нами в ходе исследования анализ терминов «теория учебника» и «учебниковедение» дает основания утверждать, что они не являются тождественными, хотя и имеют много общего. Теория учебника – чисто педагогическая дисциплина, хотя и содержит аспекты, связанные с психологией, гигиеной и книговедением. В учебниковедении указанные аспекты действуют гораздо сильнее, заставляя исследователя гораздо глубже погружаться в психологию, книговедение и смежные дисциплины. Кроме того, учебниковедение содержит четко выделенный исторический аспект (чтобы строить систему теории и практики учебников на фундаменте проверенных историей принципов и положений) и мощный управленческий аспект (проблемы менеджмента в системе конкурсного отбора, экспертизы учебной литературы, издательского дела, обеспечения учебниками и пособиями учебных заведений и т.п.). Поэтому теорию учебника уместно рассматривать как один из компонентов современного учебниковедения.

Другим компонентом теории школьной учебной литературы является школьная учебная лексикография. Лексикография – теория и практика создания словарей [5, с. 473]. Учебная лексикография изучает проблемы различных типов учебных словарей [4]. В данном исследовании мы впервые выделяем школьную учебную лексикографию из общей учебной лексикографии и делаем попытку определения этого понятия. Школьная учебная лексикография, по нашему мнению, занимается разработкой теоретических проблем составления словарей для общего среднего образования и упорядочением, описанием разного рода словарных материалов, необходимых для создания качественного школьного словаря, развитием методики составления словарей и различных пособий словарного типа для общеобразовательной школы. 

Итак, теория учебной литературы, в нашем понимании, имеет следующую структуру:

- школьное учебниковедение – изучает различные аспекты создания и функционирования учебников и учебных пособий;

- школьная учебная лексикография – изучает различные аспекты создания и функционирования словарей, справочников, энциклопедий как видов учебной литературы.

Предметом теории школьной учебной литературы, по нашему мнению, является комплексное и системное изучение всех проблем, связанных с теорией и методикой разработки, экспертизы, издания, комплектования, хранения учебной литературы и ее использования в учебно-воспитательном процессе общеобразовательных учебных заведений. 

К предмету школьной учебной литературы можно отнести такие концептуальные вопросы создания и применения школьной учебной литературы, как: содержание учебной литературы, ее структура и функции, история учебной литературы; отражение в различных видах учебной литературы содержания образования с учетом особенностей учебного предмета и психологических особенностей учащихся данного возраста; учебная литература как отражение социального запроса общества и его идеалов; дидактические и воспитательные возможности учебной литературы; учебная литература как целостная педагогическая система, функционирующая в адекватной форме (бумажной или электронной) процессуальность учебной книги, ее развивающая направленность; книговедческие, библиотековедческие, библиографоведческие, эргономические, гигиенические и управленческие аспекты создания, экспертизы и применения различных видов учебной литературы.

Источниками теории школьной учебной литературы являются: памятники древней письменности по вопросам образования; архивные материалы по вопросам развития письменности и учебной литературы; опубликованные официальные документы и материалы по вопросам образования (законы, проекты, доклады, отчеты, инструкции, методические рекомендации и др.); учебные планы, программы, учебники, учебные пособия, словари, справочники, энциклопедии и другие материалы, характеризующие роль и место учебной литературы в учебно-воспитательном процессе; результаты научных исследований в области педагогики, психологии, книговедения, библиотековедения, библиографоведения, государственного управления и др., произведения выдающихся педагогов и книговедов (ученых и практиков); периодическая печать и др.

Методологическую основу изучения проблем теории школьной учебной литературы должна составлять совокупность принципов историзма, объективности, системности, приоритетности, содержательного значения, а также философские законы, которые исследуют познавательное, ценностное, эстетическое отношение человека к окружающему миру; философские положения системного подхода как методологического способа познания особенностей развития историко-педагогических и историко-книговедческих явлений. Должны использоваться как общенаучные методы исследований, такие как сравнительно-исторический, эвристический, моделирования, историографического и терминологического анализа, интерпретации и обобщения т.д., так и специальные психолого-педагогические и книговедческие методы.

Методами исследования в теории школьной учебной литературы могут быть:

- метод историко-книговедческого анализа, имеет целью исследование конкретных изданий и экземпляров различных видов учебной литературы как памятников истории и культуры определенной эпохи. Этот метод широко пользуется приемами литературоведческого, искусствоведческого и археографического методов;

- библиографический метод, который заключается в изучении произведений по внешним, фактическим данным о них, предусматривающий привлечение печатного метода изучения книг, по которому книга рассматривается как предмет материальной культуры и произведение полиграфического искусства;

- историко-педагогический анализ и синтез, привлекают сравнительно-сопоставительный и хронологический методы, необходимые для изучения истории учебной литературы, взглядов ученых и практиков на проблемы создания учебной литературы и обоснования периодизации этого процесса, выявление его тенденций;

- проблемно-генетический метод можно использовать с целью выявления генезиса теоретических основ учебниковедения и лексикографии и практики их реализации в системе образовании);

- аналитико-тематический метод изучения учебных книг используется при рассмотрении принципов приоритетности, содержательного значения для определения ценности книги;

- структурно-типологический метод исследования дает возможность изучения различных типов изданий, проведение типологического анализа структуры многоаспектного понятия «учебная литература»;

- функциональный метод – применяется, так как проблема типологии по своей сути является функциональной, поскольку возникает из необходимости классифицировать учебные книги с учетом их функционального назначения;

- контент-анализ используется для определения сущности феномена учебной литературы, вопросов менеджмента, сравнения моделей управленческих систем, определения нормативно-правовой базы педагогической и управленческой деятельности в этой сфере;

- метод педагогического научного наблюдения используется как целенаправленное, систематическое восприятие исследователем опыта объекта в естественных условиях;

- педагогический эксперимент как научно обоснованный и специально подготовленный исследователем процесс может применяться для проверки какой-либо инновации и подтверждения гипотезы исследования.

Выводы. Наше толкование понятия «теория школьной учебной литературы» влияет на изменение позиций относительно определения ее места в системе наук. По нашему мнению, следует говорить лишь об условном отнесении теории школьной учебной литературы к отрасли педагогических наук, подчеркивая в его структуре важность и равнозначность четырех компонентов: педагогического, психологического, книговедческого и управленческого. Иными словами, теория школьной учебной литературы, имея в целом педагогическую направленность, все же относится к числу отдельных научных дисциплин, а ее содержание имеет ярко выраженный междисциплинарный характер.
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ТИПОГРАФСКА КРИТИКА КЪМ МЕТОДИКИТЕ ЗА ОЦЕНЯВАНЕ НА УЧЕБНИЦИ  
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София (България)

Подається друкарська критика дослідження з чіткості й читабельності та застосування його результатів в методиці апробації і вибору підручників. Наголос робиться на необхідності переосмислення педагогічних умов використання методик оцінки підручників в процесі підготовки вчителів та експертів підручників.

Ключові слова: чіткість, читабельність, методика оцінювання, схвалення та вибору підручників.
The typographic critique of the legibility and readability research and the application of the results of these research in the checklists for the adoption and selection of textbooks is discussed. The need of pedagogical rationalization of the usage of the checklists  in the preparation of future teachers and textbook evaluation experts is underlined. 

Keywords: legibility, readability,  checklists for adoption and selection of textbooks.

Учебникът би бил инструмент и продукт на трансформационна комуникация или средство в и за развиващо обучение, само ако сам по себе си е трансформационна или развиваща обучението структура.  А за да бъде такава, от съществено значение са както вътрешната форма на учебния текст, така  и  физическата  основа, архитектониката, включваща ,,външната форма и външния (оптическия) строеж на учебника” [4, с. 147]. Оттук и засиленият изследователски интерес към ,,телесността” или материалните аспекти на текста, включително и към визуалното представяне, оформлението или дизайна  на всеки един от неговите компоненти. Въпреки че значимостта на външното оформление на учебния текст никога не се е оспорвала (1, с. 38(, този въпрос като цяло остава встрани от вниманието на педагогическата общност. Някак по подразбиране и негласно се прима, че след като материалните аспекти на учебниците и учебните помагала се изучават ,,главно от материалознанието, полиграфията, книгознанието, училищната хигиена и др.” [4, с. 143], то за педагога е достатъчно да е запознат с резултатите от тези изследвания. Какви са обаче валидността на тези резултати, доколко приложими са те в практическата дейност на графичния дизайнер и дали включването им в методиките за оценяване на учебници реално  оказва влияние върху процесите на създаване, одобряване и избор на учебници, а така също и върху подготовката на бъдещите учители и експерти по оценяване  на учебниците са въпроси, които все още чакат своя педагогически отговор. От такава гледна точка запознаването с типографската критика към постигнатото в рамките на изследванията на четливостта и четивността – основна цел на тази статия – не просто заслужава вниманието на широката педагогическа общност, но може да се разглежда като призив  за спешни и адекватни педагогически решения, които действително да гарантират така необходимите на съвременния етап на развитие качествени учебници. 

Предпоставки за  интереса на типографията към изследванията на четливостта и четивността

Концентрирането на вниманието   на  вече  добре   систематизираната,  доказала собственото   си   място   и   значение,   изучавана   като   основна   учебна   дисциплина  в разрасналата  се  мрежа  от  колежи  по  изкуства  или  дизайн   типографска   теория   към постижения извън собствената ú традиция датира приблизително от края на 50-те години на  ХХ  век.   В   колежите    по   дизайн се привличат психолози, а и работещите като преподаватели водещи   дизайнери, следвайки общоприетите академични стандарти, насочват усилията си и към провеждане и ръководство на емпирични изследвания. Основността на понятията ,,четливост” и ,,четивност”, разглеждани взаимосвързано като базисни типографски изисквания, осигуряващи възможността за безпрепятствено (лесно, бързо, без умора, с разбиране) четене и намиращи се в отношения или част-цяло, или структура-функция, за доминиращата все още функционална типография предопределя проучването и обогатяването на психологическите постижения именно в тази сфера. През 70-те години на ХХ век, поради пренасочването на основния поток педагогико-психологически изследвания към четливостта и четивността на техническите средства на обучение, колежите и университетите, където се изучава графичен дизайн, особено тези в Европа, стават водещите центрове на провеждане на типографо-педагого-психолого-лингвистични изследвания на  печатните учебни текстове. Дотогава проследяващите историята и систематизиращи  постигнато до  определяния от съвременна гледна точка  като втори етап в развитието на изследванията на четливостта и четивността трудове на Тинкър[10, 11], Захрисон [12]и Спенсър [9]вече са публикувани и няма нищо чудно, че именно те са отправната точка за последвалия типографски анализ. 

Типографска критика към изследванията на четливостта и четивността 
Не без риск от известна генерализация може да се обобщи, че критиката от страна на типографията към постигнатото в психологическите изследвания на четливостта, осъществена през 70-90-те години на ХХ век и характеризираща третия етап в развитието на изследванията на визуалната четивност се свежда до  два основни аргумента. Те са:  неотчитането на типографската перспектива и  липсата на теоретична основа на тези приложни проучвания. Първият довод е собствено типографски, а вторият  е заимстван от вече утвърдената когнитивна психология. Извеждането на тези два аргумента е въз основа на значителен брой типографски публикации, но поради ограниченията в обема на публикацията и броя на цитираните източници, тук ще се представи само първият от тях  най-вече въз основа на представителния за периода труд на изтъкнатия специалист по графичен и информационен дизайн Р. Уолър [13].
Неотчитане на типографската перспектива 

Следвайки особеностите на типографския дискурс,  при опита да се представи ,,същността” на първия довод ще се прибегне до пример. Представената таблица показва близостта в независимо постигнатите изводи (много малка част от тях) на  Минесотския  психолог М. Тинкър (в негова чест целият втори период в проучванията на четивността се именува ,,ерата на Тинкър”) и на преосмислилия радикалните си виждания за асиметрична Нова типография по посока на далеч по-конвенционална такава ,,пионер” на модерния дизайн и ,,титан”(7( на модерната типографска теория Ян Чихолд.  Нейното оформление е подходящо за демонстриране на разликата между отчитащите типографската перспектива психолози и типографи и приписваните от тях на Тинкър възгледи.

Психологически и типографски възгледи за четливостта

	                                Тинкър                                            Чихолд

	Типография и четливост


	Типографията е система от много взаимо-свързани променливи. Ако само две или три от тези променливи се отклонят от оптималните си настройки, това ще доведе до бързоувели-чаваща се загуба в четливостта.
	Съвършената типография зависи от съвършената хармония между всички нейни елементи. Удобната четливост е абсолютният критерий за цялата типография и изкуството на добрата типография е изключително логично.

	Шрифтове
	Шрифтовете, които са в масова употреба са еднакво четливи. Читателите предпочитат форми на шрифта, които изглеждат по-широки като Антиква  или Челтълнхем.  

Шрифтовете без серифи се четат толкова бързо колкото и обикновените, но читателите не ги предпочитат.

 Наклонените шрифтове се четат по-бавно от обикновените прави ... Те не трябва да се използват за големи количества текст, а  само за акцентиране. 
	Най-добрите форми на шрифтовете са или самите класически шрифтове, по-късно възпроизведените на тяхна основа или шрифтове, които не се различават драматично от класическия модел.

Шрифтовете без серифи са по-трудни за четене от обикновения възрастен читател.

Наклонените шрифтове трябва да се използват за акцентиране.

	Междуредово разстояние, 

големина на буквите  и дължина на реда


	Междуредовото разстояние влияе значимо върху четливостта на шрифта, особено при шрифт с букви по-малки от 12 пункта. 

Букви с големина 11 пункта се четат незначимо по-бързо в сравнение с букви от 10 или 12 пункта. Букви с големина 8, 9 и над 14 пункта са значимо по-нечетливи в сравнение с тях.

Стандартните печатарски практики между 8 и 12 думи на ред са предпочитани от читателите. 
	Фиксирана и идеална дължина на реда не съществува. 21 пика е достатъчно добра, ако се използват букви с големина 8 -10 пункта. Тя не е достатъчна обаче за 12 пункта. 9 пункта изглежда отвратително, когато големината на буквата е голяма, защото доброто подравняване става почти невъзможно. Редове над 26 пика почти винаги изискват междуредово разстояние.  Редовете трябва да съдържат между 8 и 12 думи.


Съгласно интерпретацията на типографите според Тинкър (и споделящите неговата позиция учени) след като оформлението на текста не води до статистически значими промени в нормалната скорост на четене, то е изпълнило типографското си предназначение и може да влезе в употреба. Още повече, че мнозинството от читателите не са в състояние да разграничават специфичните особености на типографските елементи. Така, ако се приеме, че предложеното оформление на текста в таблицата не води до забавяне на четенето, то спокойно би могло да намери практическо приложение. Проблемът е, че не само  ,,оказалите най-силно влияние върху типографията на ХХ век”(8( Чихолд и Морисън, но и всички, които имат дори първоначални типографски знания, биха  оценили като лошо, дори спрямо средните  типографски стандарти,  изпълнението на таблицата. Толкова много ,,бели полета” (разстояния между думите от по повече от един печатен знак)  в ред 14 пика (1 пика = 12 пункта (  4.236 мм)  и въпреки това нарушена симетрия във вертикалното пространство (допуснато пренасяне на думи и нееднаква дължина на параграфите) говори за липса на елементарни умения. Текстът на таблицата в такъв вид е неприемлив, не защото не може да се прочете от читателя, а защото е толкова далеч от ,,съвършената хармония” на всички типографски елементи, че спокойно може да се даде като пример за грозна типография. 

Въпреки че професионално компетентното или некомпетентното изпълнение на даден дизайн няма как да е следствие от каквито и да било научни изследвания, типографската оценка за оформлението винаги има за отправна точка критерия професионализъм. Типографските концепции за четливост  дават предимство на съдържанието пред формата, съобразяват  се с конвенциите на четене, стремят се към дизайн, в максимална степен облекчаващ читателя, но те си остават естетически концепции. Една печатна страница не може да е четлива в смисъла на модерната типография, ако не е и красива. Обявяването на четливостта за единствен приоритет, по начина по който това се прави в някои  психологически трудове, може да има за следствие крайно непрофесионални типографски решения. 

Едва след оценка на професионалното изпълнение се пристъпва към собствено естетическа оценка. Ако таблицата беше действително съобразена с изискванията за четливост, то тя щеше да е и естетически издържана в смисъла на конвенционалната функционална типография. Важно е да се подчертае, че психологическите изследвания на четливостта винаги следват появата на съответните типографски оформления, а не обратното. Същото оформление, оценено от други естетически позиции, независимо дали преди или след 70-те години на ХХ век,  съвсем предвидимо би се оказало неиздържано. Така според  функционални типографски концепции, не по-малко акцентиращи върху четивността като Интернационалния (Швейцарски) стил (8( типография от 50-те и 60-те години,  оформлението на текста в таблицата би трябвало да е с безсерифни шрифтове, без отстъпи и без дясно подравняване. Много скоро изследванията на четливостта и четивността ще потвърдят тези нововъведения във функционалната типография. 

Оказва се, че в типографията резултатите от проучванията на четливостта се възприемат само опосредствано, т.е. от гледна точка на крайното решение, до което те водят. Оценката за постигнатото в психологическите лаборатории е следствие от естетическата оценка на въз основа на тях реализираното типографско оформление. Тя е положителна, ако се споделя съответната естетическа концепция и респективно отрицателна в обратния случай. 

Друг израз на неотчитането на типографската перспектива на изследванията от ,,ерата на Тинкър” е тяхната практическа  неприложимост. Резултатите от изучаването на четливостта, сочещи параметри за от един до максимум три типографски елемента, не само че не са от полза за практикуващия дизайнер, но при буквалното им следване могат да доведат до неудовлетворителни типографски решения. Действително,  въз основа    на резултатите на Тинкър, т.е. ако на тях се гледа като на стриктно предписание за конкретен, включващ всички компоненти на оформлението план за действие, не може да се  достигне до категорично крайно решение дори за нещо толкова елементарно, каквото е графичния дизайн на основния текст. Най-големият принос на Тинкър – установяването на ,,безопасните зони” или на диапазона, в който няма статистически значими различия в скоростта на четенето, варира в наистина големи от типографска гледна точка граници. Така  букви с големина от 8 пункта се четат еднакво бързо при  дължини на реда от  14, 21, 28 и 36 пика с междуредово разстояние  2 – 4 пункта. Интервалът на изследваните големини обаче включва  букви с размер от 6 до 12 пункта. При това положение очевидно е, че решението за избор на големина на буквите, дължина на реда и междуредово разстояние, без които не може да започне  каквото и да било оформление, ще е основано не на научни резултати, а ще зависи от традиционния за типографията фактор, а именно формáта на печатната страница, който пък е свързан със спецификата на съответното издание.  Съвсем ясно е и, че в практическата си дейност дизайнерът трябва да съобразява оформлението освен с четливостта с много други фактори – икономически, естетически, организационни, типографски и т.н.  

Обвързването на непрофесионализма, естетиката и оценката на постигнатото в ,,ерата на Тинкър” спрямо практическата му приложимост може да изглежда логически необосновано   и  неадекватно,  но  то  все  пак  може  да се разбере с оглед на отстояващата собствената си дисциплинна специфика чрез социалната и културната   значимост  на  типографската практика теория на типографията. Масовизирането на технологиите за  възпроизводство на текст позволяват на множество неспециалисти да оформят по желания от тях начин печатните си текстове. Резултати като тези от изследванията на четливостта, които от една страна сочат статистически незначими различия в скоростта на четене, а от друга невъзможност на читателите да разграничават особеностите на типографските характеристики, се приемат като оспорващи самата същност на типографията и нуждата от нейното професионално компетентно изпълнение. Оттук и постоянното акцентиране от страна на всички типографи върху разглежданите взаимосвързано  професионализъм на изпълнението и естетически качества на дизайна и оценката на научни изследвания спрямо приложимостта на техните резултати в типографската практика.

 Заслужава внимание и изтъкнатото от представители на типографията становище, че дори точното изпълнение на изискванията, изведени в  резултат на изследванията на четливостта и четивността, може  да доведе до неадекватни типографски решения. Въпреки че обект на критика в разглеждания период  са  инструкциите за изготвяне на документи, препоръчвани от представителите на  движението за ,,прост език” (plain language),  визираният проблем има връзка и с  преобладаващата част от методиките за самооценяване на изготвените от самите учители учебни текстове. 

Водени от стремежа да осигурят безпроблемното четене на потребителите на държавни, фирмени и неправителствени документи, съставителите на инструкции за техния дизайн включват някои от конкретните параметри на типографските елементи – най-често големина на буквите 12 пункта, дължина на реда – не по-малко от  35 и не повече от 80 печатни знака и междуредово разстояние – 1 - 4 пункта. Изборът  на горния край на установения от Тинкър интервал 10 – 12 пункта за големината на буквите е следствие   не толкова на  обяснимото  желание да се избегне евентуална разлика  от 1,5 – 2 пункта между телесна и оптическа четливост, колкото на съобразяването с тогавашните възможности на най-масово употребяваните пишещи машини и прохождащите компютри. В типографията обаче букви с такава големина се използват при големи формати. Практикуваното от неспециалисти приложение на шрифтове с такъв кегел в образци, формуляри, и т.н., а също и от учители при създаване на учебни материали в  малки  формати  обикновено  е  придружено  с  намаляване  на външните полета, оставяне на недостатъчно място за ръчно вписване на изискуемите данни и в крайна сметка не само до неприемлив от типографска гледна точка резултат, но и до неудобства за потребителите на тези документи. 

Подобно оформление би било в  разрез и с установеното в психологическите проучвания, защото във всички експерименти на Тинкър е използван  формат А4. Това обаче може да се разбере, само ако се ползват статиите, оповестяващи резултатите от множеството експерименти на минесотския психолог. Неясно как и защо, но някои от съставителите на методики, самият Тинкър в ,,Четливост на печата”, а и всички последващо цитиращи този труд публикации игнорират  детайла за формáта и действително представят данните от проучванията на четливостта като универсални. Оттук и възможността за основателната  типографска критика и уместното припомняне, че дизайнът,  съобразен с изискванията за четливост, не е панацея, че той освен  своите несъмнени предимства има и принципни ограничения, а именно по-малката му вместимост  и в следствие от нея  неговата неикономичност. 

Изразените от типографите опасения не се отнасят до дизайна на тогавашните учебници. Последният по правило (поне до въвеждането на програмите за предпечатна обработка) е дело на специалисти и чак толкова груба  грешка като употреба на шрифт с определена големина в неподходящ формат не е възможна. В рамките на нормалното за стандартната  типографска практика са и  случаите на нарушаване на междуредово разстояние, ,,кондензиране” на шрифта и т.н. Все пак  съставителите на методики за оценяване на учебни текстове поради самото естество на дейността си не могат да се осланят единствено на професионализма на дизайнерите и в зависимост от целевата група и предполагаемия очакван резултат формулират по различен начин съответните показатели и критерии  за  типографските  елементи.  Дали  ще  се   определят всички (руски, белоруски, узбекистански методики за одобряване, препращащи към санитарно-хигиенните изисквания за учебници, напълно дублиращи  изискванията за печатни книжни издания (3(), някои (представляващите част от съдържанието на обучението на бъдещите учители методики за оценка на създадените от тях самите учебни текстове (5() или един от критериите за  типографските показатели (примерно посочената големина на буквите в действалата между 2003 и 2006 г.  в България Наредба № 5 (2(), с това съгласно типографската теория в еднаква степен се предопределя  цялостното графично решение.  

В държавите с традиции в одобряването на алтернативни учебници   методиките за одобряване  включват  показатели, но не и критерии за графичен дизайн,  именно защото целта не е всички учебници да са със сходно оформление. При това включването на тези показатели, обикновено изразени на ежедневен език, е предназначено не толкова за създателите на дизайна на учебници, колкото за подпомагане на участниците  в комисиите по одобряване, които  не са специалисти  нито по графичен дизайн, нито по полиграфическо изпълнение, ако  при определянето на квалификацията им се използва  наложилото се у нас под съветско влияние разграничение.  Разбира се наличието на една или друга практика съвсем не е аргумент, доказващ автоматично нейното предимство. Още повече че  ролята на методиките,  цялостният процес на създаване, одобряване, избор и въобще  регулацията на пазара на учебници (6( имат както своите  защитници, така и своите  опоненти. 

От така представената накратко типографска критика може да се обобщи, че сами по себе си използваните в методиките за оценяване резултати от изследванията на четливостта и четивността не могат да гарантират качествения в професионално и естетическо отношение дизайн на учебниците. Включването дори на един типографски критерий предопределя цялостното решение за оформлението и ако целта не е всички учебници да са с еднакъв графичен дизайн, препоръчително е методиките да включват само показатели, но не и критерии. Нуждата от професионализъм в типографски смисъл повдига множество засега нерешени проблеми за съдържанието на подготовката на бъдещите съставители и оценители на учебни текстове. Като към това се прибави и неразгледаният тук, но изключително сериозен проблем с валидността на приложните психологически изследвания на четливостта и четивността както на печатни, така и на електронни учебни текстове е ясно защо се отправя апел за педагогическо преосмисляне на всичко постигнато в полето на визуалната четивност и приложението му в подготовката на бъдещите автори и оценители на учебници.
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Стаття містить аналіз проблеми інтегрованого навчання економіки за програмою та посібником «Цікава економіка», враховуючи індивідуальні особливості розвитку молодших школярів

Ключові слова: економічна освіта, економічне виховання, економічний розвиток

Статья содержит анализ проблемы интегрированного обучения экономике по программе и пособиями «Интересная экономика», учитывая индивидуальные особенности развития младших школьников.
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Article contains an analysis of the problems of integrated learning economy under the program «Interesting economics», taking into account individual peculiarities of development of elementary schoolers
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Сучасне життя вимагає пошуку нових підходів до виховання маленьких громадян нашої країни, тому що ринкові умови є природним середовищем їхнього існування. Економічна освіта стала необхідною умовою будь-якої цілеспрямованої діяльності. Сьогодні навіть молодші школярі мають знати, що таке потреби та обмеженість, як правильно робити вибір і що впливає на вибір, для чого потрібні гроші, як формується бюджет сім’ї, яка країна вважається багатою, що таке власність та як стати власником. 

Економічна освіта спрямована, насамперед, на вироблення вміння раціонально використовувати наявні ресурси для задоволення різноманітних потреб. Економічне виховання покликане відіграти важливу роль у формуванні в учнів початкових класів таких якостей, які б відповідали суспільним інтересам і сприяли всебічному розвиткові особистості. 

Слід зазначити, що свого часу А.Макаренко вказував на те, що кожна людина є учасником суспільного виробництва, і чим краще вона підготовлена для цього, тим більше користі принесе державі й собі [1]. Господарське виховання наших дітей повинно полягати в підготовці не тільки повноправного члена сім’ї, а й господаря-громадянина. Предмет варіативного курсу початкової школи «Цікава економіка» посідає важливе місце в шкільній освіті, адже це одна з тих дисциплін, яка впливає на формування світогляду та економічного мислення дитини молодшого шкільного віку.

В економічній освіті й вихованні учнів початкової школи беруть участь різні соціальні ланки: школа, сім’я, позашкільні освітньо-виховні заклади, громадські організації, трудові колективи, засоби масової інформації.   

Головну роль у здійсненні економічної підготовки підростаючого покоління відіграє загальноосвітня школа, а в економічному і загальному вихованні — сім’я. Тому надзвичайно важливо гармонійно поєднувати ці ланки економічної освіти, особливо в початкових класах.

Слід зазначити, що у сім’ї маленька людина досягає розуміння нормативних вимог, набуває досвіду виконання розпоряджень, переживає осуд, радість схвалення, досвід відповідальності й узгодженості. Завдяки прийнятим у сім’ї нормативно-практичним установкам у дітей із часом виробляються поняття про цілі, засоби, очікувані результати діяльності, про взаємні права та обов’язки, про заходи, які застосовуються за відхилень від прийнятих у сім’ї норм. Саме в колі близьких їй дорослих вона оволодіває досвідом спільних цілей і праці, діяльного співчуття, спільності інтересів, згуртованості, усвідомленої дисципліни й організованості. Тому вивчення початкових основ економіки на прикладі сімейного господарства (за програмою «Цікава економіка» [2]) дає змогу органічно поєднувати зміст предмета варіативної частини програми з повсякденним життям дитини, базуючись на особливостях психічного розвитку молодших школярів.

Молодший шкільний вік — період інтенсивного формування людської особистості. Розвивається здатність до наслідування, завдяки чому учні оволодівають поняттями про призначення предметів, способами їхнього практичного використання, засвоюють поведінку старших. Формування підростаючої особистості — це непрямий результат зовнішніх впливів на неї. Відбувається воно шляхом відбору й переробки всього, що виникає на життєвому шляху школяра, з постійною допомогою й під керівництвом дорослих, які навчають і виховують. Природа й потреби дитини позначаються на її ставленні до довкілля, на тому, які із зовнішніх впливів є для неї важливішими. Тому діти мають різні стимули до активності, різні інтереси, нахили, смаки. 

Як свідчать публікації вчених-психологів, саме в молодшому шкільному віці відбувається активне формування здібностей до пізнавальної діяльності. У цей період інтенсивно розвиваються такі пізнавальні процеси, як сприйняття, пам’ять, мислення, мова, уява, увага.

Загальновідомо із психологічної літератури: увага молодшого школяра виникає завдяки образному, наочному, яскравому навчальному матеріалу та емоційності його викладення. Довільна увага в молодшому шкільному віці розвивається разом з розвитком відповідальності в ставленні до навчання та з формуванням позитивних мотивів навчання. Можливості вольової регуляції уваги в цьому віці обмежені. Дитина не може вольовим зусиллям примусити себе вчитися, а здатна зосереджено працювати лише під впливом близької мотивації (одержати відмінну оцінку, щоб заслужити подяку або похвалу вчителя чи батьків). У цей період формується й закріплюється мотив досягнення успіхів. Учні безмежно довіряють дорослим, особливо вчителям, і часто самооцінка дитини залежить від характеру оцінок, що їх дають старші. У процесі спеціально організованих видів дитячої діяльності та занять, що відрізняються між собою інтенсивністю та новизною, у дітей розвивається досвід організації уваги, яка підпорядковується певному завданню, набуває рис довільності й уже характеризується певним напруженням, концентрованістю та стійкістю. Довільна увага активізується, якщо штучно зробити привабливим те, що саме по собі нецікаве, створити емоційну насиченість та зацікавленість. 

Основні прийоми забезпечення стійкої уваги тривалої концентрації: прагнути до сталого подолання відволікаючих моментів; сформувати в дитини відповідний інтерес; не допускати одноманітності в роботі дітей (протягом заняття виконувати дії, операції 3—4-х видів); не деталізувати надмірно завдання (дитина може не зрозуміти, що від неї вимагається); підібрати оптимально складні завдання; користуватись у процесі пояснення й виконання роботи наочністю: зразок стимулює бажання зробити щось краще; використовувати малюнки, макети, які можна виготовити разом з дітьми; застосовувати різні способи й прийоми роботи для виконання завдань; пропонувати дітям уголос повторити суть завдання, інструкцію для їх кращого розуміння й усвідомлення. 

Як свідчить методична література, процеси економічного мислення молодших школярів тісно пов’язані з діями. Значну роль також відіграють безпосередні уявлення, розвивається розуміння причин явищ, які відбуваються з оточенням. Діти оволодівають досить великою кількістю економічних понять, природа яких частіше життєва, а не наукова. У процесі навчання основ економіки в молодших школярів розвивається уява — учні успішно можуть уявити й відобразити різні проміжні стани об’єкта. Ураховуючи це, дітям можна запропонувати розв’язання задачі, умови якої подано у вигляді абстрактної схеми. Репродуктивна уява розвивається через формування в школярів уміння визначати й пояснювати певний стан об’єкта, якщо в описі це прямо не відзначено, але випливає з нього закономірно, а також розуміти умовність деяких об’єктів, їхніх властивостей і станів. Учителем це може бути використано під час проведення з дітьми навчальних ігор «Уявіть собі». Діти розуміють, що ця ситуація не відбулася; вони вважають її умовною і можуть передбачити її наслідки. Прагнення молодших школярів виявляти умови виникнення й побудову яких-небудь предметів є одним з найважливіших психологічних факторів розвитку творчої уяви. Цьому сприяє також організація вчителем групової роботи. 

Розвиток економічного понятійного мислення в учнів молодшого шкільного віку міцно пов’язаний з предметами і явищами, при цьому переважає спрямованість на вирішення конкретних завдань, пов’язаних з активною діяльністю (грою, малюванням, елементарними трудовими процесами). Поступово в учнів початкових класів формується вміння абстрагуватися, робити узагальнення й висновки. Засвоюються нові поняття, формується система уявлень, використовуються умовиводи. Узагальнення в дітей цього віку частіше охоплюють зовнішні ознаки, пов’язані з практичним застосуванням предметів. Молодшому школяру доступне розуміння багатьох причинних зв’язків між явищами, однак воно майже не виходить за межі його невеликого власного досвіду. 

У процесі сприйняття економічних термінів, дитина нагромаджує знання про предмети та явища не як суму певних відчуттів, а засвоює взаємозв’язки між предметами та їхніми властивостями. Доповнення наявних відомостей з минулого досвіду прискорює процес розпізнавання та сприяє успішній адаптації до середовища. Відомо, що інтелект дитини знаходиться на кінчиках пальці, тому основний спосіб вирішення різноманітних завдань — практична дія. Образ об’єкта сприйняття виникає, коли дитина так чи інакше є активною стосовно нього, тобто якщо вона активно займається предметною діяльністю. Система, за допомогою якої створювався образ, згортається, і кожного разу, коли учень звертається до цього образу, він відтворює відповідну, хоч і перетворену, систему дій. Розвиток мислення виявляється також у прагненні дізнатися про невідоме, зрозуміти, осмислити те, чого в предметі не дано. Щоб навчити мислити, потрібно ставити такі завдання, під час виконання яких діти могли б використати отримані раніше знання в нових умовах. 

У процесі економічного навчання молодших школярів формується особливий вид сприйняття — спостереження. Тому на уроці потрібно спонукати учнів до розширеного формулювання завдань, навчити належним чином сприймати ті чи інші явища та дії. Для цього доцільно постійно демонструвати відповідні приклади, пояснювати прийоми огляду, споглядання речей, предметів, явищ. У молодшому шкільному віці відбувається також якісне психологічне перетворення пам’яті, процесів збереження і відтворення інформації. При цьому пряме завдання — запам’ятати — відходить на другий план, але результати мимовільного запам’ятовування залишаються досить високими. Воно відбувається й за допомогою мимовільної пам’яті, яка спирається на способи логічного осмислення. Процес засвоєння інформації складається з багатьох дій, особливих навичок, які організовують пам’ять школяра. 

Учитель повинен пояснити учням, як треба запам’ятовувати. А для цього потрібно аналізувати навчальний матеріал, групувати, зіставляти його складові частини: запам’ятовування в такому разі відбувається механічно або логічно — через установлення суттєвих зв’язків між елементами. Цей процес мимовільно покращується, якщо об’єкт включений в активну самостійну діяльність, адже розвиток довільної пам’яті найефективніше відбувається в осмисленій діяльності. Діти запам’ятовують насамперед рухи, дії, образи речей, пережиті почуття та стани, слова близьких людей.

У ході організації економічного навчання молодших школярів на засадах активізації пізнавальної діяльності виявлено їхню здатність до засвоєння економічних понять, до розмірковування, узагальнення, усвідомлення різноманітних зовнішніх і внутрішніх зв’язків як між окремими якостями предметів, так і між самими предметами. Основним критерієм повноцінного узагальнення економічних знань у посібнику є вміння дитини навести й пояснити конкретний приклад або малюнок. Ця особливість зумовлює широке використання наочності в навчанні дітей 7—10 років. Наочні зображення та описи  переважно лежать в основі суджень школярів про ознаки та властивості предметів і явищ. Розгорнутих пояснень учителя й матеріалу навчальних посібників «Цікавої економіки» [3; 4] здебільшого достатньо для оволодіння поняттями без безпосереднього оперування предметами. 
З часом потрібно поступово збільшувати кількість суджень, які формуються в учнів без використання наочності. Поступово молодші школярі набувають умінь виділяти логічні зв’язки між окремими блоками засвоєних знань, оволодівають прийомами класифікації, аналізу, зіставлення, виділення головних моментів і об’єднання їх у цілісну картину. Наслідком цього є абстрактне судження та узагальнення знань. Однак не можна навчити працювати лише через спостереження та обговорення. Справжні уявлення й переживання, пов’язані з працею, формуються тільки за активної діяльності самої дитини, а знання про професії людей знайдуть застосування в її практичній діяльності. 

У процесі навчання потрібно враховувати, що в цей період удосконалюються такі якості дитини, як працелюбність і самостійність. 
У їхньому становленні дуже важливу роль відіграє розумна, продумана система заохочень дитини до успіхів. Особливе значення для розвитку молодших школярів має мотивація досягнення успіхів — оцінка дорослого окрилює, розкриває те краще, що є в маленького трудівника. Необхідно заохочувати прагнення дитини до самостійності, доручати виконання більшої кількості справ без сторонньої допомоги й більше їй довіряти.   Самостійність — необхідна умова розвитку розумових здібностей, допитливості й здогадливості. Вона активізує всю пізнавальну діяльність особистості, розкриває простір думці, штовхає до пошуку. В основі цієї якості — творче мислення, що відходить від шаблонів і виявляється в тому, якими способами розв’язуються розумові завдання. Для розвитку творчості зовсім не обов’язково придумувати щось неймовірне. Годяться завдання типу «лабіринту» або «головоломок», створені спільними зусиллями дітей і дорослих, різноманітні конструктивні завдання. Головне — спрямувати дітей на те, щоб вони прагнули скористатися уже відомою їм інформацією, шукали різні способи розв’язання, удавалися до багатьох спроб, не соромилися ставити запитання, шукали різні комбінації. 

Працездатний школяр – активний, орієнтований на близького дорослого як на авторитет і взірець для наслідування, він прагне до новизни і здатний навчатися за трудовою програмою батьків, яка стає його власною. Тема праці дорослих органічно пов’язується з явищами навколишнього соціального життя дитини. У зв’язку з цим однією з важливих вимог є організація послідовного спостереження за тим чи іншим видом праці дорослих, за особливостями професійної діяльності, які школяреві важливо побачити й зрозуміти. У цей період формується система якостей, що характеризують психологічну готовність до навчальної праці: уміння слухати інструкцію дорослого, сприймати завдання, бути уважним до процесу й результату своєї роботи, відображати в грі трудову й професійну тематику; здатність самостійно вирішувати нескладні розумові й практичні завдання; почуття відповідальності. 

Поза діяльністю немає пізнання. У будь-яких видах вона є основною умовою розвитку дитини. У діяльності учень і формується, і виявляє свою особистість, власні інтереси, смаки, здібності й нахили, уміння та навички, риси характеру: волю, наполегливість, цілеспрямованість, охайність тощо. Молодший школяр прагне до активності, до дієвого стану, хоче впливати на своє оточення, зробити його для себе близьким і зрозумілим. Дитині легше бути діяльною, енергійною, створювати й перетворювати, ніж пасивно споглядати. Отже, завдання дорослих — перетворити природну активність дитини в цілеспрямовану розумну діяльність. 

Ще одна важлива вимога до організації економічної діяльності молодших школярів — домагатися, щоб вони досягали поставленої мети, не кидали справу на півдорозі. Часто діти, приступаючи до виконання якогось завдання, спочатку виявляють велику активність, діють енергійно й рішуче, а потім інтерес слабшає, згодом зникає зовсім, і справа, за яку так старанно взялися, залишається незавершеною — не вистачило наполегливості. Звичайно, треба мати на увазі нестійкість інтересів молодших школярів (вони можуть полишити, не закінчивши, одне заняття й перейти до іншого, яке в цю хвилину їх більше приваблює), їхню легку емоційну збудливість, нездатність до тривалого зосередження уваги на чомусь одному й інші психічні властивості. Однак слід також пам’ятати, що наполегливість не тільки виявляється, а й формується саме в умінні досягати мети, доводити розпочату справу до кінця.  

Важливо також розвивати вміння працювати для загальної користі, організовувати свою роботу, оптимально розподіляти час, створювати умови для виконання роботи, відповідати за якість своєї праці, діяти швидко й економно, планувати свої дії, знаходити застосування своїм здібностям, прагнути покращити власні досягнення, працювати в робочих групах, використовувати необхідні посібники й рекомендації. Доцільно використовувати різні завдання — нові й досить складні, прості і знайомі.

 З розвитком пізнавальної діяльності виникають такі почуття, як здивування сумніви, упевненість, задоволення й радість від зробленої справи. Щоб праця не стала повинністю, важливо не відривати її від інтересів, потреб, емоційних переживань дитини. Цьому сприяють бесіди про те, що роблять батьки, яка суспільна користь від їхньої праці, розмови про випуск продукції, кількість, якість, продуктивність праці, витрати матеріалів на виготовлення продукції. Корисно наводити дітям факти й цифри, оскільки це дисциплінує, переконує, стимулює розмірковування. Часто доцільно навчати дітей в ігровій формі, захоплюючи їх ділом. 

Звичайно, діти не навчаться працювати, тільки граючись. Праця та      гра — два різні види діяльності. Перший передбачає наявність у завданні певної складності, обов’язковість досягнення кінцевої мети, обов’язкове. У грі привабливим є не кінцевий продукт (часто його тут і нема), а сам процес. Тому дітям важливо підтверджувати розуміння того, що праця — переважно серйозне заняття, природна та необхідна умова життєдіяльності, а не лише розвага, радість і захоплення.

Отже, враховуючи вищенаведене, слід зазначити, що навчальний посібник «Цікава економіка» [3; 4] сприяє  використанню таких каналів: слухового — інформація, бесіди, обговорення; зорового — схеми, діаграми, плакати, тексти; моторного — розв’язування задач, завдань, створювання проектів, виконання конкретних предметних дій. Тому важливо при використанні навчального посібника «Цікава економіка» враховувати його спрямованість, а саме: інформаційну (настановну), яку забезпечує наочність; операційну, що сприяє реалізації пізнавальної діяльності; контрольну, що здійснює контрольні заходи. Важливим етапом  є використання тестів з кожного розділу та підрозділу програми «Цікава економіка» [2].
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ТЕНДЕНЦІЇ СТВОРЕННЯ ПІДРУЧНИКІВ 

З НАВЧАННЯ ГРАМОТИ (2001–2004 рр.)

Ольга Кирлан, здобувач наукового ступеня кандидата педагогічних наук 

м. Тернопіль (Україна)

Проаналізовано букварі, рекомендовані Міністерством освіти і науки України для учнів 1 класу 4-річної початкової освіти, в період переходу школи на 12-річний термін навчання (2001–2004 роки). Показано, що вони створювались як альтернативні та інтегровані підручники на основі Державного стандарту початкової загальної освіти. З’ясовано, що альтернативні букварі структуровані з урахуванням вимог методики навчання грамоти, а інтегровані мають за основу розвиток загальнонавчальних умінь і навичок, українознавство тощо.

Ключові слова: підручники навчання грамоти, буквар, тенденції, варіативні підручники, альтернативні навчальні книги, інтегровані підручники.

The tendencies of writing textbooks for teaching reading and writing (2001–2004)

The article analyzes ABC-books that were recommended by the Ministry of Education and Science of Ukraine for first-year pupils of 4-year primary education in the period of transferring to 12-year education time (2001–2004). It is highlighted that the books have been created as alternative and integrated text-books on the basis of the State Standard. It is elucidated that the alternative ABC-books have been structured in accordance with requirements of the methods of teaching reading and writing. The foundation stone of the integrated ABC-books, as it has been observed, is the development of basic skills and culturally-oriented knowledge.

Keywords: textbooks for teaching reading and writing, tendencies, various textbooks, alternative handbooks, integrated textbooks.

Постановка проблеми. Інтенсивні процеси реформування змісту освіти зумовлюють пошуки ефективного вирішення проблеми оновлення шкільних підручників як основного засобу навчання (для вчителя та учня) і носія змісту освіти. Реалізація завдань освітньої галузі «Мови і література» Державного стандарту початкової загальної освіти представлена системою дидактичних засобів навчання і навчально-методичними комплексами, серед яких вагоме місце належить підручнику для навчання грамоти – букварю. Оновлення засобу навчання читання та письма особливо актуалізується в сучасних умовах варіативності шкільних підручників.

Перехід початкової школи на 4-річний термін навчання в системі 12-річної освіти, яким розпочалося друге десятиліття ХХІ століття, зумовив появу нових підручників для навчання грамоти, цікавих як за змістом, так і за функціями.

Мета статті: проаналізувати букварі для 1 класу 4-річної початкової школи в системі 12-річної освіти, видані в перехідний період (з 2001 по 2004 рр.), та виділити основні тенденції у їх створенні.

Аналіз останніх досліджень. Проблема видання навчальної літератури для початкової школи привертає увагу багатьох науковців. Теоретичні основи побудови підручників вивчали у своїх роботах В. Бейлінсон, В. Безпалько, Д. Зуєв, І. Лернер, Н. Менчинська та ін. Історіографію створення підручників для початкової школи, зокрема з української мови і читання, розглядали Н. Богданець-Білоскаленко, Н. Кузьменко, С. Яворська. Особливості підручника для школи першого ступеня – предмет наукового пошуку Л. Занкова, Я. Кодлюк, А. Полякової, О. Савченко. Підручник у системі навчально-методичного комплексу досліджували Т. Байбара, Н. Бібік, О. Біда, С. Шаповаленко та ін. Цінними є також дослідження укладачів сучасних букварів – М. Вашуленка, Н. Скрипченко, Д. Луцика, М. Проць, А. Савшак, К. Прищепи, В. Колісниченко та ін.

Основна частина. У листопаді 2000 р. Кабінетом Міністрів України прийнято Постанову «Про поетапний перехід до 12-річної середньої освіти», вперше в нашій країні затверджено Державний стандарт початкової загальної освіти [9, с. 8]. Відповідно до Закону України «Про загальну середню освіту» з 2001/2002 н. р. функціонує єдина 4-річна початкова школа, до 1 класу якої приймаються діти згідно з наказом Міністерства освіти і науки України від 06.05.2001 р. № 365 «Про прийом дітей до 1 класу загальноосвітніх навчальних закладів» [4, с. 5]. Така перебудова системи освіти детермінувала чимало проблем, серед яких прийняття нового типового плану і програм, створення нових підручників, методичних посібників для вчителя, розроблених з урахуванням особливостей учнів та досягнень дидактики. 

Організація навчання у зазначений період здійснювалася за навчальними програмами, розробленими відповідно до Державного стандарту початкової загальної освіти, надрукованого у журналі «Початкова школа» № 7–8, за 2001 рік (із його введенням з’явилася можливість створення авторських програм, розробки нових технологій навчання), що давало змогу зробити наступний крок – створити варіативні підручники. Нові підручники синтезували новації педагогічної науки й авторські знахідки і цим самим пришвидшували їх впровадження у педагогічну практику.

«Варіативний», за довідковою літературою, – такий, що створює варіанти, різновиди. Видозмінений» [2, с. 75]. В умовах варіативності існує можливість вибору педагогом того чи іншого підручника з урахуванням конкретних умов школи та класу. Навчання учнів за тим чи іншим комплексом підручників для 1–4 класів має забезпечити належну підготовку школярів до навчання в п’ятому класі, адже поняття «варіативні підручники» охоплює різні види підручників, які забезпечують реалізацію змісту освіти на певному ступені навчання (наприклад, у рамках початкової школи) [3, с. 162].

Мета варіативної навчальної літератури полягає в тому, щоб, зберігаючи усі змістові лінії певної освітньої галузі, розкрити різні дидактико-методичні підходи до реалізації завдань предмета в межах годин Базового навчального плану.

У початкових класах варіативні підручники з читання цілеспрямовано апробувалися в окремих регіонах держави, визначених Міністерством освіти і науки України. Наведемо перелік букварів, рекомендованих Міністерством освіти і науки України для використання у 1 класі загальноосвітніх навчальних закладів з навчанням українською мовою у 2001–2004 роках (див. табл. 1).

Як бачимо, у першому класі вчителі могли користуватися кількома букварями. Вони мали змогу обрати ту навчальну книгу, яка задовольняє їхні інтереси та потреби учнів класу, що свідчить про існування альтернативних навчальних книжок – підручників, які виступають носіями змісту освіти з окремої освітньої галузі чи інтегрованого курсу, але реалізують різні педагогічні технології, пропонують авторські підходи до дидактико-методичної організації навчального матеріалу, підручники одного типу [3, c. 162]. Інколи з цією метою вживається термін «паралельні підручники».

Таблиця 1

Перелік букварів, рекомендованих Міністерством освіти і науки України для використання у 1 класі загальноосвітніх навчальних закладів з українською мовою навчанням за 2001–2004 роки

	№ п/п
	Назва
	Автор
	Видавництво
	Рік видання

	Основні підручники

	1.
	Буквар (підручник)
	Вашуленко М. С.

Скрипченко Н. Ф.
	Освіта
	2001, 2002, 2003, 2004

	2.
	Буквар (підручник)
	Прищепа К. С.

Колесниченко В. І.
	Форум
	2001, 2002, 2003, 2004

	3.
	Буквар (підручник)
	Луцик Д. В.

Проць М. М.

Савшак А. С.
	Світ
	2001, 2002, 2003, 2004

	Додаткові підручники та навчальні посібники

	1.
	Буквар (підручник)
	Чорна М. М.

Грабар Д. І.
	Афіша
	2001

	2.
	«Читаю сам» (посібник з позакласного читання)
	Мартиненко В.О
	ТОВ «АВДІ»
	2003

	3.
	Вчуся читати (посібник)
	Коваленко О. В., Джежелей О. В.
	Ранок
	2001

	4.
	Супутник букваря (посібник)
	Вашуленко М. С.,

Вашуленко В. Ф.
	Педагогічна думка
	2001

	5.
	Післябукварик (посібник)
	Вашуленко М. С.,

Захарійчук М. Д., 

Науменко В. О.
	Літера
	2004


Дослідники вказують, що поняття «паралельні» та «альтернативні» підручники не суперечать одне одному, проте у сучасному підручникотворенні поняття «паралельні підручники» є дещо застарілим, тому частіше послуговуються терміном «альтернативна навчальна література» (альтернатива – франц. alternative, від лат. alter – один з двох), що означає необхідність вибору між двома або кількома можливостями, які виключають одна одну; діють паралельно або замість звичайних [1, с. 23]). Розглянемо детальніше букварі, які існують паралельно, але кожному властива авторська концепція, авторське розуміння процесу навчання, хоча матеріал в них близького рівня складності, тобто відповідає Державному стандарту загальної початкової освіти.

Для 6-річних першокласників у перехідний період підготували такі підручники з читання: «Буквар» М. С. Вашуленка, Н. Ф. Скрипченко (2001), «Буквар» К. С. Прищепи, В. І. Колесниченко (2001), «Буквар» Д. В. Луцика, М. М. Проць, А. С. Савшак (2001). Вони були складені відповідно до завдань оновлення змісту освіти, відображених у Законі України «Про загальну середню освіту, Державній національній програмі «Освіта» («Україна XXI століття») та ін.

Зазначені букварі об’єднує те, що вони складені відповідно до авторських програм з цього навчального предмета; реалізують змістові лінії Державного стандарту; Міністерство освіти рекомендувало їх як основні для використання у школах з українською мовою навчання.

З метою аналізу вказаних підручників використаємо структурно-функціональний підхід, запропонований відомими теоретиками навчальної книги Д. Зуєвим, В. Бейлінсоном і практично зреалізований у процесі аналізу чинних підручників для початкової школи Я. Кодлюк. Складовими зазначеного підходу визнано структурний аналіз підручника (передбачає виявлення складу елементів навчальної книги і зв’язків між ними і дає змогу встановити необхідність і достатність компонентів підручника) та його функціональну характеристику (з’ясування реалізації в навчальній книзі провідних функцій підручника) [3, с. 179].

Структура букварів значною мірою зумовлена періодами навчання грамоти (добукварний, букварний, післябукварний), які чітко відображені у навчальних книгах. Зміст читання у першому класі визначається на основі сучасного звукового аналітико-синтетичного методу навчання грамоти (у формуванні в дітей початкових умінь читати й писати слід іти від звука до букви).

З огляду на обсяг статті аналіз кожного із зазначених підручників будемо здійснювати таким чином: описово розглянемо структуру кожної навчальної книги, а серед провідних функцій (інформаційна, розвивальна, виховна, мотиваційна – Я. Кодлюк), розкриватимемо ту, яка найбільшою мірою зреалізована в тому чи іншому підручнику.

Буквар, автором якого є М. Вашуленко, структурований таким чином: добукварний період (розпочинається складанням речень за малюнками та створенням звукових моделей слова); букварний, у якому вивчають букви українського алфавіту (зображено велику і малу друковані букви, навколо яких розміщені малюнки зі звуковими моделями до них; подано вправи для вправляння у вимові виучуваної літери, завдання на злиття букв у склади; після кожної вивченої літери міститься текст для читання); післябукварний (вміщено твори-мініатюри про Т. Шевченка, І. Франка, Л. Українку та їхні вірші і декілька українських народних казок).

Структурними компонентами підручника є також лінійка вивчених літер, пізнавальні матеріали (вірші, казки, оповідання для вправляння у читанні).

Інформаційна функція «Букваря» М. Вашуленка реалізується шляхом пред’явлення навчального матеріалу за періодами навчання грамоти. Структура першого періоду розпочинається з відомостей про рідний край, ігрову діяльність дітей, малюнків про природу, ілюстрацій до казки і плавно переходить у зображення школи, учнів, досягнення техніки, звичаї нашого народу. За цими малюнками діти складають речення, звуко-буквені моделі слів. Відповідно до мети вивчення мови у букварі є достатня кількість синтетичних вправ, завдань, текстів для ознайомлення зі словами – назвами предметів. Другий період представлений вивченням букв. Вивчаючи літери, вчителі прокладають мовну стежину від звука до знайомих учням слів, а також і до нових, які можуть стати добрими помічниками дитини у здійсненні нею однієї з найважливіших потреб – потреби у спілкуванні, мовному самовираженні. Буквар насичений різножанровими творами (прислів’ями, віршами, лічилками, скоромовками, оповіданнями, загадками, казками). Заслуговує на увагу підхід до побудови післябукварного періоду. Його матеріал підібрано таким чином, щоб спонукати дитину до вивчення української літератури, творів українських письменників. 

«Буквар» К. Прищепи і В. Колесниченко також відображає у своїй структурі три періоди навчання грамоти. В добукварний період автор знайомить школярів зі словами – назвами предмета, словами – назвами дії, словами – назвами ознаки та словами, які служать для зв’язку слів у реченні. Після цього вводить схему речення. Наступним етапом є формування уявлення про звуки мови і їх схематичне зображення. На завершення дітей ознайомлюють зі складом, поділом слів на склади. Весь добукварний період насичений матеріалом для читання дітям, які вже володіють технікою читання самостійно.

Букварний період навчання грамоти у букварі К. Прищепи більш насичений навчальним матеріалом, подано велику кількість вправ для читання та творів різних жанрів. У підручнику містяться рубрики-звернення до дітей «Люба дитино!», які узагальнюють знання учнів з вивченого. Навчальна книга включає в себе зразки каліграфічного письма.

Післябукварний період представлений творами для вивчення пір року, місяців, українських народних пісень. Автор ознайомлює дітей із поняттям сім’я, родовід. На завершення – розповіді про українських письменників: Т. Шевченка, І. Франка, Лесю Українку, Н. Забілу.

Структурними компонентами підручника також вважаємо «Словничок», поданий в кінці букваря, та «Сторінку для дорослих».

На матеріалі букваря К. Прищепи, В. Колесниченко проаналізуємо розвивальну функцію. Зазначена книга передбачає розвиток в учнів загальнонавчальних умінь та навичок, пізнавальних процесів, творчих здібностей. Весь підручник пронизують завдання на розвиток навички читати. Помітною ознакою букваря є наявність різноманітних завдань і вправ на розвиток психічних процесів та загальнонавчальних умінь і навичок (вправи на міркування, порівняння, узагальнення; складання запитань, творів за малюнками та схемами; порівняння слів, речень; зіставлення звуків і букв; вправи диференційованого характеру (для тих, хто вміє читати, і тих, хто тільки вчиться); завдання для орієнтування на сторінці; подано зразки написання вивчених літер та ін.). Для кращого орієнтування у навчальній книзі на початку підручника є умовні позначення (чого немає в інших букварях).

«Буквар» Д. Луцика, М. Проць, А. Савшак також рекомендований Міністерством освіти і науки України для навчання у 1 класі 4-річної школи. Підручник чітко структурований, відповідає навчальній програмі. За вмістом навчального матеріалу «Буквар» Д.Луцика дещо перегукується із «Букварем» М.Вашуленка.

В добукварний період автори навчальної книги ознайомлюють учнів із схемою речення, схематичним зображенням слова. Значна увага приділяється вивченню літер і навчанню читати. Для цього використано різноманітні вправи, таблички для читання. Характерна незначна жанрова різноманітність творів. Післябукварний період в «Букварі» Д.Луцика представлений оповіданням «Працьовита сім’я», прислів’ям, віршем «Рідна мова в рідній школі» та українським алфавітом.

Аналіз букваря Д. Луцика, М. Проць, А. Савшак свідчить, що в ньому належно реалізована мотиваційна функція. Буквар стимулює першокласників до активного оволодіння навичкою читання, розвиває пізнавальні інтереси та позитивні мотиви навчання.

Розпочинається підручник навчання грамоти вступним віршем для учнів, який формулює сутність книги, яку відкриваємо («Буква до букви – і виникло слово…»). Створенню емоційно-позитивного настрою уроку сприяють цікаві та пізнавальні малюнки на сторінках книги (які призначені як для хлопчиків (автомобілі, інструменти, тварини, рибальство), так і для дівчаток (квіти, дівчата у віночках, вишиванки та ін.)). Навіть кожну літеру автори зобразили з допомогою різних малюнків (які несуть собою певний сюжет і створюють умови для складання невеличких оповідань, розповідей). Урізноманітнюють роботу на уроці розгадування кросвордів, ребусів, відгадування загадок. Цікавими для школярів є читання творів із малюнками замість слів.

Нові цілі початкової освіти, що окреслені у Державному стандарті початкової загальної освіти, зумовили зміни не лише у відборі змісту, а й у його методичному забезпеченні. Насамперед це стосується зміни методичного апарату підручника, який став більш розвивальним та диференційованим. Важливо, що у букварях цілеспрямовано реалізується виховна функція підручника, їх зміст спрямовано на формування національної гідності та свідомості наймолодших громадян.

Серед альтернативних підручників окрему групу становлять інтегровані навчальні книги.

Інтегрування різнопредметних знань у початковій ланці освіти є особливо актуальним, оскільки для молодших школярів властиве нерозчленоване сприйняття об’єктів навколишнього світу, без усвідомлення їх істотних ознак.

Інтегровані підручники бувають двох видів: одні з них об’єднують навчальний матеріал кількох освітніх галузей, інші – інтегрують зміст освіти у межах одного навчального предмета [3, с. 190]. Прикладом підручника першого виду є «Горішок» – інтегрований підручник для 1 класу 4-річної початкової школи (1999), який об’єднує базовий зміст таких навчальних предметів: навчання грамоти, математика, ознайомлення з навколишнім (М. Вашуленко, Н. Бібік, Л. Кочина). Інтегруючою основою підручника автори обрали загальнонавчальні уміння і навички.

Інтегрованим підручником у межах одного навчального предмета є «Буквар» М. Чорної, Д. Грабар (2001). Інтегруючою основою зазначеного букваря є українознавство, яке органічно пов’язане з системою знань, що передбачені іншими дисциплінами – рідною мовою, природознавством, музикою та співами, образотворчим мистецтвом. У змісті підручника закладено основу для проведення інтегрованих уроків, формування загальнонавчальних умінь і навичок, читацької самостійності.

Висновки. Аналіз букварів, які використовувалися у першому класі 4-річної початкової школи (2001–2004 рр.), дає змогу встановити, що по-перше, домінують серед них альтернативні навчальні книги: у цих підручниках автори структурують навчальний матеріал за методикою навчання грамоти (добукварний, букварний та післябукварний період); основним методом, закладеним в основу книг, є звуковий аналітико-синтетичний метод; по-друге, створені інтегровані підручники, інтегруючою основою яких є розвиток загальнонавчальних умінь і навичок в одному випадку, та українознавча основа – в іншому.

Перспективи подальших досліджень: полягають у з’ясуванні дидактико-методичних основ побудови букварів відповідно до вимог навчальних програм для початкової школи у ХХІ століття.
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ВИКОРИСТАННЯ КОМПЕТЕНТНІСНОГО ПІДХОДУ ПІД ЧАС СТВОРЕННЯ АДАПТОВАНИХ ПІДРУЧНИКІВ ІЗ БОЛГАРСЬКОЇ МОВИ 
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У статті оглядово схарактеризовано основні принципи підручникознавства як окремої наукової дисципліни, зміст якої носить яскраво виражений міждисциплінарний характер. Керуючись визначеними принципами і тенденціями, автор виділяє компетентнісний підхід як провідний під час створення адаптованих підручників з болгарської мови. При цьому основні посилання здійснено на авторитетну працю видатного болгарського методиста К. Димчева.

Ключові слова: адаптований підручник, болгарська мова, компетентнісний підхід, мовна компетенція, підручникознавство. 

В статье С.И. Корниенко «Использование компетентностного подхода при создании адаптированных учебников болгарского языка» обзорно охарактеризованы основные принципы учебниковедения как отдельной научной дисциплины, содержание которой носит ярко выраженный междисциплинарный характер. Руководствуясь названными принципами и тенденциями, автор виделяет компетентностный подход как определяющий при создании адаптированных учебников болгарского языка. При этом основные ссылки осуществлены на авторитетный труд известного болгарского методиста К. Димчева.

Ключевые слова: адаптированный учебник, болгарский язык, компетентностный подход, языковая компетенция, учебниковедение.

In the article S.I. Kornienko "Using the competency approach to create customized textbooks Bulgarian Language" Review uchebnikovedeniya formation characterized as a separate scientific discipline, the content of which has a pronounced interdisciplinary. Guided by these principles and trends, the author videlyaet competence approach as defined when adaptirovannyhuchebnikov Bulgarian language. In this case, the basic references made the authoritative work of the famous Bulgarian Methodist K. Dimchev.

Keywords: adapted textbook, Bulgarian Language Language, competence approach, language competence, theory of textbook.

Компетентнісний підхід під час підготовки спеціалістів у вишах є особливо актуальним, оскільки практика невідповідності випускників тим вимогам, які до них ставляться, коли вони розпочинають трудову діяльність, доводить своєчасність вирішення проблем освіти з точки зору формування компетенцій. Для ефективного оволодіння знаннями з мови необхідні якісні підручники. Вивчення болгарської мови як іноземної не тільки для студентів-представників болгарського етносу в Україні, а й взагалі для слов’яномовного контингенту непримустиме.

Створення і використання адаптованих підручників з болгарської мови з реалізацією при цьому компетентнісного підходу є вкрай необхідним на сьогодні.
Мовна компетенція – поняття, яке в останні роки є найпопулярнішим і активно використовуваним у сучасних методиках викладання мови. Причиною цьому є комунікативна парадигма, що визначає передові тенденції навчання мові. Стосовно інших функцій мови комунікативна компетенція є підґрунтям комунікативно орієнтованого мовного навчання. Мова є не тільки засобом спілкування, вона є тим феноменом, який постійно надає інформацію про сутність мови, мислення, спілкування. Особливості мови як явища розкриваються не тільки під час вивчення мови, це відбувається постійно у житті – учні замислюються над відмінностями між звуком і буквою, чому в російській і українській мові є відмінкова система, а в рідній болгарській вона не існує, точніше перетворена в систему членування. А в англійській та німецькій наявні артиклі тощо. Все це відбивається на мовознавчому мисленні індивіду, на збагаченні його мовної компетенції шляхом осмислення, порівняння, вивчення.

Мовна компетенція визначається як декларативні знання про мову як засіб спілкування і семіотичну систему знаків. Ці знання сприяють осмисленню лінгвістичної сутності мовних фактів, функцій при спілкуванні у різних соціокультурних сферах. Використання мовної компетенції передбачає два типи знань: це знання про мову і знання мови. Знання про мову можуть бути емпіричні (соціальний досвід) або академічні (навчання). Не все, що ми знаємо про мову може стати предметом навчання в школі – діти у процесі мовного навчання поступово засвоюють основні мовні категорії: звук, букву, слово, речення. На другому місці лингвістичні знання – осмислення наукової інформації з лінгвістики. Лінгвістичною є, наприклад, інформація про мовні рівні, розділи лінгвістики: фонетика, морфологія, синтаксис. Оволодіння мовними і лінгвістичними знаннями означає оволодіння певним понятійним комплексом.

Отже, метою мовного навчання є комунікативна компетенція, уміння компетентно спілкуватися, а для цього лінгвістичні знання не є необхідними. Крім оволодіння комунікацією для вивчення мови необхідно розвивати логічне, абстрактне і критичне мислення, здібності до аналізу, інтерпретації та осмислення мови, її функцій, зв’язків із мисленням, культури, соціальним життям. Тому компетентнісний підхід може бути повністю реалізований тоді, коли буде в основі всієї системи – від планування до формування освітніх стандартів. Для цього необхідна навчальна література, нові, адаптовані підручники, що матимуть не тільки інформативно-практичний характер, а й сприятимуть обґрунтованій мотивації, викликатимуть особливий інтерес до вивчення мови.
Поставлена мета передбачає поновлення освітніх стандартів, яке має багато складових, але нас цікавить саме основний засіб цієї реалізації компетентнісних установок – підручник як основа навчального комплексу. Необхідно зазначити, що оскільки навчально-виховна робота побудована на базі підручників, сама система освіти зобов’язує професорсько-викладацький контингент бути їхніми авторами й постійно удосконалювати наявні підручники, а також готувати нові.

За метою використання відомі такі види підручників: енциклопедичні, монографічні, програмовані (алгоритмічні), проблемні (орієнтують на розвиток діалектичного мислення, розуміння явищ і процесів, що вивчаються, на пошук, винахід і відкриття, перетворення знань в переконання, на виховання інтересу до науково-дослідної діяльності), знаково-контекстні (базуються на психології діяльності у формі ділових ігор.

Термін «підручникознавство» одним із перших почав вживати К.Ушинський [8]. Значний внесок у становлення й розвиток вітчизняного підручникознавства зробили відомі педагоги ХХ століття Г. Ващенко, М.Вашуленко, О. Дубинчук, Н. Менчинська, Є. Перовський, В. Бейлінсон, В.Беспалько, І. Ґудзик, Д. Зуєв, Ю. Бабанський, Б. Коротяєв, В. Мадзігон, В.Онищук, В. Паламарчук, В.Помагайби, Н. Тупальский та ін. На сучасному етапі означена проблема залишається досить важливою і привертає увагу науковців (О. Аніщенко, Т.Антонова, Р. Арцишевський, П. Атаманчук, В.Бевз, Л. Березівська, Н. Бібік, Т. Бойченко, М. Бурда, Н. Буринська, А.Гірняк, Л. Горяна, В. Грищенко, Л.Денисенко, Ю.Завалевський, С.Когутенко, Я. Кодлюк, Ю. Кузнецов, В.Лапінський, Т. Лукіна, О. Ляшенко, В.Мадзігон, О. Савченко, Ю. Терещенко, О. Топузов, О. Харитонова, А.Фурман, В.Яценко та ін.) [4].
Основним законом підручникознавства в контексті компетентнісного підходу є положення про обумовленість підручника характером науки як системи знань, з одного боку, і системи освіти – з іншого. І тут не можна обійти основні принципи, яких слід дотримуватися при створенні підручника, визначені Тупальським, Папейко:

1. Принцип доцільності, що означає відповідність явища або процесса певному стану, матеріальна або ідеальна модель якого виступає як мета. Успіх підручника залежить від правильного розуміння мети освіти і правильного з’ясуванні стану тих, хто навчається.

2. Принцип ідеалодоцільності, що вимагає під час написання підручника урахування ідеалу, тобто уявного зразка досконалості чогось у певному відношеннні.

3. Принцип природодоцільності, що вимагає під час підготовки підручника виявлення і урахування: соціально обумовлених рис особистості учнів, які формуються вихованням, рівнем освіти особистості, її практичним досвідом, що досягаються за допомогою навчання; типових для даного контингенту стійких здібностей, що формуються вправами, біологічними відмінностями особистості, розвивальними тренуваннями.

4. Принцип культуродоцільності, що передбачає при створенні підручника 

необхідність брати до уваги сучасну культуру та особливості національної культури.

5. Принцип метододоцільності, що вимагає знання методів досягнення цілей навчання.

6. Принцип системодоцільності, що розглядає підручник як цілісний витвір навчальної літератури з єдиним науково-педагогічним задумом і пов’язаними між собою взаємодіючими компонентами.

7. Принцип планодоцільності, що вимагає при створенні підручника враховувати порядок, послідовність і термін виконання роботи. Цей принцип дає можливість правильно вирішити питання про обсяг підручника, його рубрикації тощо [7].
Робота над адаптованим підручником з болгарської мови з урахуванням компетентнісного підходу досить складна. Необхідно враховувати перш за все обов’язкові чотири етапи написання підручника: підготовчий, написання авторського рукопису, підготовка видавничого оригіналу, публікація. У цілому призначення підручника полягає у тому, що в ньому:

– повинна міститися система найважливіших даних не з окремих питань курсу, а з предмету в цілому;

– вказувати найбільш раціональний і ефективний шлях оволодіння предметом;

– мотивувати ґрунтовне вивчення предмета як системи науково-гуманітарних знань;

– стимулювати інтерес до подальшого, поглибленого вивчення певної галузі знань [7].

Підручникознавство – це галузь наукового дослідження соціально-гуманітарних наук, що вивчає психолого-педагогічні, дидактико-методичні, історичні, книгознавчі, бібліотекознавчі, бібліографознавчі, гігієнічні та управлінські аспекти навчальної літератури. Поняття «підручникознавство» впливає на зміни позицій стосовно визначення місця підручникознавства у системі наук. Слід вести мову лише про умовне віднесення підручникознавства до галузі педагогічних наук, підкреслюючи у його структурі рівнозначність чотирьох компонентів: педагогічного, психологічного, книгознавчого та управлінського. Іншими словами, підручникознавство, маючи загалом педагогічну спрямованість, все ж таки відноситься до кола окремих наукових дисциплін, а його зміст носить яскраво виражений міждисциплінарний характер [4].
Болгарський методист К.Димчев про призначення підручника з болгарської мови говорить, що він є мікромоделлю всього освітнього процесу з болгарської мови, тому відповідно повинен мати: а) основну навчальну інформацію – для вивчення; б) завдання і вправи, за допомогою яких програмується оволодіння необхідними прийомами діяльності [2].
Робота з підручником є відправною точкою під час аналізу навчального змісту при підготовці уроку вчителем. Для учнів підручник є джерелом інформації, засобом керування і самокерування їхньою самостійною діяльністю.
Зміст підручника включає дані попередньо уточненого мінімуму з кількох проблем: принципи передбачуваних для вивчення мовних фактів (1) та операції щодо аналізу, створення та перетворення текстів (2). Кількість інформації повинна відповідати можливостям викладання і засвоєння в рамках визначеного навчального часу. Щоб уникнути двозначності, необхідно розмежовувати поняття урок і урочна (підручникова) стаття. 

Принципи передбачуваних для вивчення мовних фактів (1).

Однорідні члени речення: 

- однаково пояснюють одне й те саме слово;

- відповідають на одне й те саме питання;

- виконують одну й ту саму синтаксичну роль;

- мають сурядний зв’язок.

Літературні та стилістичні норми їх функціонування у мовленні.

Під час спілкування з людиною, до якої ставимося з повагою, використовуємо форму особового займенника 2 ос., множ. (Вие, Вас, Ви – Ви, Вас, Вам) замість 2. ос., одн. (ти, тебе, те – ти, тебе, тобі).

Форми вираження ставлення з повагою пишуть з великої літери.

Операції щодо аналізу, створення та перетворення текстів (2).

Під час орфоепічного аналізу з’ясовуємо:

- яке правило нормативної вимови використовуємо;

- чому ми використали сааме це правило.

Виправляємо помилки в побудові речення:

- визначаємо, що саме хотів сказати автор у своєму висловлюванні;

- з’ясовуємо як розкривається зміст і чи є невідповідність між задумом і створеним висловлюванням;

- з’ясовуємо в чому полягає сутність помилки;

- шукаємо спосіб виправити помилку.

Незалежно від відмінностей, обумовлених конкретним змістом, до структури підручника болгарської мови належать такі елементи: завдання щодо актуалізації знань і умінь (1), текст (2), питання до тексту (3), зразок аналізу і застосування результатів аналізу за нових умов (4), узагальнення результатів аналізу (5), осмислення здійснюваних операцій (алгоритмів) (6), завдання і вправи (7). 

Завдання щодо актуалізації знань і умінь (1) необхідні для засвоєння нового матеріалу. Наприклад: Які ознаки мають монолог і діалог як види тексту? Які Ви знаєте другорядні члени речення?

Текст (2) ілюструє механізми, за якими функціонує в мовленні мовне явище, що є об’єктом вивчення. Наприклад в урочній статті «Слово як лексичний засіб» можна використати вірш Л.Кристєва «Вечерница». Які образи у вірші Л.Кристєва «Вечерница» створює учень за допомогою лексичних і синтаксичних засобів.

Питання до поданого тексту (3) стимулюють пізнавальну і комунікативно-мовленнєву активність учнів:

1. Що для Вас із розповіді стало повчальним? Коротко обґрунтуйте свою думку.

2. Які слова у наступному тексті є дійсними дієприкметниками недоконаного виду у минулому часі? Визначте час дієслів, від яких вони утворені.

Зразок аналізу і застосування результатів аналізу за нових умов (4). 

Порівняйте подані три речення. Що між ними спільного? Знайдіть відмінності в синтаксичній побудові.

Който се дави в морето, той и за сламка се хваща – Хто потопає у морі, той і за соломинку хапається.

Който се дави в морето, и за сламка се хваща – Хто потопає у морі, і за соломинку хапається.

Давещият и за сламка се хваща – Потопаючий і за соломинку хапається.

Речення Който се дави в морето, той и за сламка се хваща – Хто потопає у морі, той і за соломинку хапається – складнопідрядне з підрядним означальним. Підрядне означальне речення пояснює неозначений займенник хто в головному реченні, уточнює ким є той, хто хапається за соломинку. При синтаксичному аналізі ставимо питання – Ким є той, хто хапається за соломинку?

Речення Който се дави в морето, и за сламка се хваща – Хто потопає у морі, і за соломинку хапається є підрядним підметовим. Підрядне речення заміняє у ньому підмет у речені Давещият и за сламка се хваща – Потопаючий і за соломинку хапається і виконує роль підмета в складному реченні. Відповідає на питання Хто хапається за соломинку? Усі три речення близькі за змістом, але різні за синтаксичною будовою.

Узагальнення результатів аналізу (5). Наприклад: Ознайомлення з синтаксичною будовою болгарського речення є способом збагачення запасу мовних засобів і умінь здійснювати вибір залежно від поставленої мети і комунікативної ситуації, в якій відбувається спілкування.

Велике значення для збагачення запасу мовних засобів має осмислення здійснюваних операцій (алгоритмів) (6), які здійснюємо навмисно або ненавмисно.

Наприклад: Зробіть лексичний розбір:

· з’ясуйте лексичне (словникове) значення слів;

· з’ясуйте синонімічні, антонімічні та інші відношення між словниковими одиницями;

· схарактеризуйте їх походження – власне чи іншомовне;

· з’ясуйте особливості використання слів у різних сферах мовленнєвого спілкування. 

     Завдання і вправи (7). Подаємо уривок з учнівського твору.

· Які лексичні помилки допущено в даному уривку?

· Які інші помилки наявні, крім лексичних? Доведіть їх наявність.

· Відредагуйте поданий уривок учнівського твору. Запишіть правильний варіант [2].

Серед різних моделей комунікативних підручників з болгарської мови Т.А. Ладиженська пропонує такі три моделі: (1) без включення матеріалу з розвитку мовлення; (2) матеріал з розвитку мовлення включають як самостійну модель – учитель самостійно вирішує де, як і у якому зв’язку з матеріалом лінгвістичної парадигми доцільно організувати роботу з розвитку зв’язного мовлення учнів; (3) матеріал для роботи з розвитку зв’язного мовлення включають до підручника за певною схемою, але вибірково [5].

Під час підготовки і написання підручника з болгарської мови необхідно враховувати щонайменше три парадигми: педагогічну, лінгвістичну і семіотичну. Представлення лінгвістичних понять і закономірностей повинно відбуватися за логікою педагогічної доречності: мета навчання болгарській мові у певному класі; необхідність максимально доступного викладу, відповідно вікові учнів і ступенем їхньої мовної підготовки; Підбір матеріалу повинен здійснюватися на основі даних сучасної лінгвістики. Специфічним у змісті й структурі підручника з болгарської мови є лінгвометодичні види функціональної залежності між:

-   знаннями лінгвістичних понять і закономірностей;

- уміннями здійснювати лінгвістичний аналіз, описувати мовні структури та їх використання у мовленні;

- комунікативно-мовленнєвою компетенцією.

Семіотична парадигма в підручниках з болгарської мови ґрунтується на двох типах систем позначення – вербальній та знаковій. Їх об’єднання дозволяє об’єднати і засвоїти інформацію: задіяно різні види аналізу, зменшено витрати психофізіологічної енергії. Інтерес викликають знакові зображення, які бувають предметними (факсиміле на книги, світлини, малюнки) та умовними (схеми, діаграми). Активно функціонують факсиміле для словників, довідників, енциклопедій, які служать реалізаціі мети мовного навчання. Схеми і діаграми у кінці підручника або «розкидані» в рамках певних урочних статей містять систематизовану узагальнювальну інформацію, необхідну для осмислення учнями лінгвістичних закономірностей, удосконалення їхньої мовної компетенції, служать для довідки під час виконання пізнавальних і комунікативних завдань.

     Провідною в підручниках із болгарської мови є ідея про необхідність системної роботи над учнівським дискурсом і знайомство з основними поняттями і закономірностями. Тому на перший план виходять два види завдань: для розвитку мовленнєвих можливостей учнів та оптимізації їхніх комунікативно-мовленнєвих і когнітивних здібностей. 

Завдання для розвитку комунікативно-мовленнєвої компетентності співвідносні процесам, що відбуваються в мовленнєвому спілкуванні. Створюються умови для оволодіння основними складовими комунікативно-мовленнєвої компетенції – мовною, соціолінгвістичною, дискурсною, стратегічною, соціальною та соціокультурною компетенціями.

Мовна компетентність передбачає засвоєння мовних засобів стосовно вимог правильного і доречного мовлення. Соціолінгвістична компетенція сприяє осмисленню ролі соціальних факторів у мовленнєвому спілкування. Дискурсна компетентність відповідає за увагу учнів щодо встановлення, підтримки і припинення контактів, адекватний переказ змісту під час розбору і створення текстів різних жанрів. Стратегічна компетентність сприяє формуванню вмінь спілкування, компенсуються слабкі місця при застосуванні літературних і стильових норм шляхом заміни одних висловлювань іншими. Соціальна і соціокультурна компетентності виявляються у вмінні учнів осмислювати певні життєві проблеми суспільства й особисті проблеми, формувати власні критерії розуміння добра і зла.

Висновок. В адаптованому підручнику з болгарської мови необхідно акцентувати увагу на практичних уміннях використовувати правила функціонування мовної системи в різних комунікативно-мовленнєвих ситуаціях. Оскільки будь-який підручник не може розкрити всю різноманітність мовленнєвих подій повсякдення, робота з підручником повинна спрямовувати увагу учнів до основного – оволодіння основними мовними поняттями, необхідними і достатніми для мовного і соціокультурного розвитку учнів певного класу; комунікативно-мовленнєвими уміннями – для комунікації учнів у навчальних і життєвих ситуаціях.

У перспективі планується більш докладний розгляд проблем розвитку мовної компетентності у методичній теорії та практиці вивчення болгарської мови. 
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ПРАКТИКА ШКІЛЬНОГО ПІДРУЧНИКОТВОРЕНЯ З ІНОЗЕМНОЇ МОВИ  ДРУГОЇ ПОЛОВИНИ ХХ СТ.
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У статті проаналізовано підручники з англійської мови радянської доби; простежено еволюцію вітчизняного підручникотворення крізь призму історико-педагогічних та соціальних реалій; виокремлено пріоритетні цінності  та методичні прорахунки  їх побудови.
Ключові слова:  шкільний підручник,  дидактичні функції,  радянська доба, шкільна освіта,  модель системи навчання.
The article analyzes the school’ books from English of the Soviet period, traced the evolution of school’ books through the prism of historical, educational and social realities, values and prioritiess pecifically mentioned methodological short comings of the Soviet system of construction books.
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Постановка проблеми. Системою шкільної освіти передбачено використання цілої низки інструментів, які повинні сприяти ефективному функціонуванню складного освітнього механізму. Серед них провідне місце належить підручнику як основному засобу навчання. Майже всі дослідни​ки, які працюють над проблемою шкільного підручника, стверджують, що він має бути моделлю системи навчання, передбаченої на певному етапі або в певному класі. 
Слід зазначити, що історія створення шкільного підруч​ника сягає в середньовіччя, в часи діяльності геніального чеського педагога Яна Амоса Коменського (1592−1670), який створив перший ілюстрований підручник «Світ чут​тєвих речей у малюнках». Саме ця книга була дороговказом у подальшій педагогічній теорії та практиці розвитку шкільного підручника, визначала основні теоретичні принципи його побудови, більшість з яких актуальна й сьогодні. Це насамперед науковість і посильність підруч​ника, а також вимоги до його форми і місця у навчальному процесі.

Аналіз психолого-педагогічної літератури з проблеми підручникотворення  в Україні досліджуваного періоду [1; 3; 4; 11; 15] засвідчив нерівномірність розвитку теорії шкільного підручника на різних етапах формування педагогічної думки, а також залежність цієї галузі від усвідомлення ролі й місця підручника в навчально-виховному процесі на конкретному етапі розвитку педагогіки та школи. Наша мета − привернути увагу до цікавої, проте маловивченої сторінки в історії шкільного підручника іноземної мови радянського періоду.
Аналіз основних досліджень і публікацій. Концепцію сучасного підручника висвітлено у таких дослідженнях: сутність підручника, його структура і функціональне забезпечення (В. Г. Бейлінсон, В. П. Безпалько, Д.Д.Зуєв,  І. Я. Лернер, В. С. Цетлін та ін.); особливості побудови навчальної книги для початкової школи (Л. В. Занков, Я. П. Кодлюк, А. В. Полякова, О. Я. Савченко та ін.); аналіз та оцінювання підручників (Н. М. Буринська, Ф.−М. Жерар, Л. Я. Зоріна, К. Роеж’єр, В. С. Черепанов та ін.).
Мета статті проаналізувати підручники з англійської мови радянської доби; дослідити психолого-педагогічні особливості їх побудови; виокремитипріоритетні цінності  та методичні прорахунки.
Виклад основного матеріалу. У 1962 році була прийнята постанова ЦК КП України і Ради Мініс​трів Української РСР «Про стан підготовки та видання підручників і навчальних посібників для загальноосвітніх шкіл Української РСР», у якій вказувалося на наявність серйозних прорахунків, що мали місце у підго​товці та виданні навчальної літератури. Зокрема, зі 150 назв підручників до початку 1961/62 н. року не вийшло з друку 19 назв, частина з них була низької якості [4, с. 10].
Ґрунтовно аналізувалися причини, що зумовили такий стан справ у підручникотворенні. Зокрема зазначалося, що частина підручників і на​вчальних посібників створювалася поспішно, без серйозної апробації у школах; не визначені педагогічні вимоги до них відповідно до вікових особливостей учнів; мало залучаються до створення підручників кращі вчителі, провідні методисти; не забезпечено своєчасної розробки стабіль​них навчальних програм. Саме остання причина зумовила те, що «розмі​щення навчального матеріалу в ряді підручників не відповідає послідов​ності, встановленій програмами, частина з них щороку переробляється або видається лише на один-два роки, що викликає нераціональні витрати державних коштів і паперу» [4, с. 25].

Серед заходів, спрямованих на усунення зазначених недоліків, вказу​валося на необхідність проведення, починаючи з 1962 року, конкурсів на створення «основних оригінальних підручників для загальноосвітніх шкіл». Зазначимо, що якість підручників, передусім змістове наповнення й методичний апарат, залишалися невисокими.
Партійно-державне керівництво ставилося до освітньої галузі з увагою, оскільки через неї диктувало та реалізувало політику в галузі навчання й виховання. Для виконання партійних постанов і рішень органи управління видавали нормативно-правові акти, в яких розроблялися тактичні схеми впровадження державної політики, в тому числі й у галузі освіти («Про зміцнення зв’язку школи з життям і про дальший розвиток системи народної освіти в СРСР» (1958); «Про стан підготовки та видання підручників і навчальних посібників для загальноосвітніх шкіл Української РСР» (1962); «Про заходи дальшого поліпшення роботи середньої загальноосвітньої школи» (1966); «Про перехід на безплатне користування підручниками учнями загальноосвітніх шкіл», «Про хід перебудови середньої і вищої школи та завдання партії щодо її здійснення» (1988) та ін.[16, с.118]

На структуру та зміст в укладанні навчальних підручників впливав метод навчання ІМ, який побутував у досліджуваний відрізок часу. Таким був свідомо-порівняльний метод (який панував у вітчизняних школах до 1990р.). Основний принцип свідомо-порівняльного методу полягав в осмисленні правил, а не механічному виробленні навиків, усвідомлюваному оволодінні мовою. Велику роль відігравав правильний розподіл вправ в часі, що  повинно було запобігти  інтерферуючому впливу рідної мови, знання, що засвоювалися в результаті виконання власних дій, мотивація діяльності, створення проблемної ситуації і вирішення проблеми. 

Більшість підручники з ІМ були побудовані саме за цим методом, про що вказує  їх змістове наповнення. Метою  було усвідомлене навчання лексики, перекладу текстів з іноземної мови на рідну мову  та навпаки, читання, граматики, писемного мовлення. Змістовним забезпеченням підручника  було наповнення лексикою, а не граматикою, як це простежувалось до 1970р. 
Радянська система 50-80-х рр. передбачала уніфікований підхід до навчання, відповідно шкільні підручники теж були уніфіковані. Проте, викладання іноземних мов у середній і вищій школі  було побудоване так, як в дореволюційних російських гімназіях викладали мертві мови - латинську і давньогрецьку: граматичні правила, зубріння слів, вправи, здача іспитів. 

У 50−80-х роках минулого сторіччя іноземну мову починали вивчати лише у 5 класі, знання діти здобували лише на уроках. Навчальний предмет «Англійська мова» був забезпечений підручниками для 5−11 класу авторів О. В. Белова, Л. Р. Тодд (1954−1968), Н. О  Єгунова,  Э. Г. Прохорова,  М.Я.Ривкіна (1954−1976),  А.П.Старкова,  Р.Р.Діксона, Б.С.Островського (1976–1993), перекладеними з російських видань. Саме за підручниками авторів А. П. Старкова, Р. Р. Діксона, учні вітчизняних шкіл, навчалися впродовж 20 років, а загалом, ним користувалися до 1995. У цілому, над створенням підручників із англійської мови,  означеного періоду активно працювали не лише  російські вчені-методисти, а й українські учителі-практики.
На основі аналізу джерельної бази [6-10] можна простежити певну еволюцію в підручникотворенні з цього предмету. Так, підручники з англійської мови  авторів О. В. Белова,  Л. Р. Тодд витримали 11 видань, це в період (1954-1968) рр.,  зокрема  для 7− 8 класів. Наприклад, підручники для 5−8кл. авторів Н. О. Егунова,  Э.  Г, Прохорова,  Ривкіна М. Я в період 1960-1970-х рр. витримали лише 4 видання, зокрема з російської мови на українську. В цей же час підручники автора А.П. Старкова – 4 видання в період (1976–1993).

Аналіз чинних підручників із іноземної мови, дозволив констатувати, що практика підручникотворення розвивалася висхідною лінією та мала позитивну динаміку. Так, якщо у 1960-х роках ХХ ст. було видано і перевидано 55 підручників, то у 1980‑х роках – уже 80. Щоправда, в 1970-х роках простежується дещо сповільнений темп розвитку практики підручникоукладання цієї дисципліни. Це пояснюється декількома причинами: по-перше, на повну спроможність не запрацювала ще вітчизняна науково-методична думка; по-друге, активно перевидавали підручники іноземної мови російських авторів (наприклад, підручник з англійської мови (5−10 класи)  автора А. П. Старкова упродовж 20 років був основним незмінним навчальним посібником, перекладеним з російської мови; по-третє, за цього періоду йшли активні творчо-наукові пошуки щодо вдосконалення якості підручника. Стосовно якісних результатів практики підручникотворення теж простежується певна позитивна динаміка: укладачі прагнули, щоб зміст підручників відповідав змістові навчального матеріалу, основним засадам реформування цілей викладання іноземної мови.

В період 1950−1980 рр., підручник часто розглядається не як засіб повторення вивченого, а як інструмент, за допомогою якого вчитель навчає і виховує учнів, організовує їхню навчальну діяльність. Текстовий та ілюстративний матеріал у підручниках мав виразний ідеологічний характер, завдання часто прив’язували до основних положень комуністичної ідеології. Однак слід відзначити явний позитив, властивий тогочасним навчальним виданням. У цьому контексті вартою уваги вважаємо передовсім виховну спрямованість підручників (етико-моральна, трудова). Їм відповідало і змістове наповнення сюжетних завдань. Крім вузькопрофесійних виховних функцій вони забезпечували пізнавальні знання про працю, дружбу, мир, і т.д.

Початок 60-х років тісно пов'язаний з підготовкою реформи школи та переорієнтацією цілей навчання іноземних мов, а також пошуком способів удосконалення викладання іноземних мов, що відповідно знайшло своє відображення в навчальних планах та підручниках, відповідно збільшилася кількість годин на вивчення іноземних мов, а також кількість вправ на тренування тих чи інших видів мовленнєвої діяльності.
Дослідження 70-х років зробили своєрідний переворот в методиці викладання іноземної мови, завдяки працям Г.Лозанова, Г.А.Китайгород-ської, І.Ю.Шехтера,  Л.Ш.Гегечкорі, В.В.Петрусинського [13, с.102].
Методисти того часу наголошували на доцільності застосування аудіо-лінгвального методу навчання, що опирався на вивчення мови на основі  аудіювання  та усного спілкування, де наслідувалися готові зразки без опори на мовний досвід. Тобто, йшлося про повне виключення рідної мови з  підручників ІМ. Окрім того, на достатньому рівні в підручниках 70‑х років ХХ сторіччя була реалізована інформативна, мотиваційна та виховна функції. Остання, зокрема булла представлена через текстову частину сюжетних задач, ілюстрації тощо. Втім, їхні автори намагалися максимально підвести зміст текстових задач та ілюстрацій під ідею комуністичного виховання школярів. Дуже часто сааме від цих «ідеологічно-виробничих текстів» (у сумі становили 34%-65%) найбільше втрачали у змістовій частині підручники, позаяк були надуманими, відірваними від життя й інтересів учнів, їх пізнавальних запитів і по суті сприяли денаціоналізації учнів. 

Кінець 70‑х років ХХ ст., підручник розглядається вже не лише як джерело інформації для вчителя і засіб повторення для учнів, а починає виконувати функції закріплення і контролю знань. У цей період з’являються дослідження, присвячені навчально-методичним комплексам та місцю і ролі підручника як ядра цього комплексу (кінець 70‑х – початок 80‑х років ХХ ст.).

У 1980‑х роках простежується посилення уваги науковців й авторів підручників до реалізації у книгах процесуальних аспектів навчання. 

В 1988 р. у зв'язку з посиленням психологічної складової наук, що займалися  аналізом мовної комунікації, одним з основних принципів навчання  в школах став принцип особистісно орієнтованого навчання.  У роботах  Л.С.Виготського,  С.Д.Рубінштейна,  А.Н.Леонтьєва, І.О.Зимньої, були закладені основи особистісно-діяльнісного підходу до процесу навчання іноземних мов. Змістовне наповнення підручників покращується діалогами, урізноманітнюється серія завдань, змінюється тематика текстів для читання, ілюстративний матеріал стає більш сучасним.

Нами проаналізовано 30 підручників із іноземної мови досліджуваного періоду. З них здійснено структурно-функціональний аналіз тих, які найвиразніше представляють певні хронологічні періоди. Для зручності взято по одному підручнику англійської мови  кожного десятиліття (1960–1980‑х років), 5 класу – (Н.О.Єгунова, Э.Г.Прохорова, М.Я.Ривкіна),              8 класу – (А.П.Старков, Р.Р.Діксон), та 10 класу – (В.М.Плахотник, Р.Ю.Мартинова, С.Л.Захарова ). Ми недаремно обрали саме 5, 8, 10 класи, оскільки, саме ці роки символізують початковий, середній та старший етапи навчання ІМ).

Проаналізувавши дані підручники, ми дійшли висновку, що  близько 20% завдань підручників радянської доби представлена текстова інформація про історію СРСР, її культуру, успіхи у розвитку, тексти про Вітчизняну війну, піонерів, тощо. Водночас у сучасних підручниках з іноземної мови вагоме місце серед текстових матеріалів (43%) займає соціокультурна та іншомовна тематика і надто мало (усього 1,4%) завдань українознавчого змісту. Ілюстративний матеріал, автори підручників з іноземних мов, (як і з інших предметів) досліджуваного періоду, намагалися підпорядкувати тогочасній ідеї виховання дітей. Для цього уміщували малюнки не лише із зображенням піонерів, а й намагалися «по-радянському» декорувати інші сюжети, зображуючи відповідну атрибутику (прапори, зірки, піонерські галстуки,тощо). Виховна функція підручників в основному сприяла формуванню світогляду дітей, розвитку в них почуття патріотизму та гордості за успіхи СРСР. Більшість текстових і позатекстових матеріалів виховували у дітей почуття дружби, товариськості між представниками різних етносів, етнічних груп і народностей, спрямовували на порозуміння та налагодження контактів між дітьми різних націй, що значною мірою сприяло розширенню пізнавальних горизонтів школярів, формувало етнокультурні цінності, а також почуття патріотизму. Особливе значення для сьогодення мають досить змістовні граматичні завдання, уміщені в підручниках 60–80‑х років ХХ століття. 

Ціннісно-орієнтаційна функція підручників (особливо кінця 1980‑х років), зосереджувалась у текстових і позатекстових матеріалах, сприяла гуманізації навчання та створювала певне інтелектуальне тло, яке сприяло кращому пізнанню дітьми картини світу. У підручниках досліджуваного періоду посилено загальнодидактичні функції: істотно збільшилася питома частка соціокультурного матеріалу; уміщено додаткові тексти у вигляді цікавого матеріалу, посилилась ілюстративна функція (даються кольорові малюнки). Ілюстративний матеріал у підручнику починає виступати джерелом самостійного отримання інформації. 

Висновки. Проаналізувавши проблематику підручників з іноземної мови радянського періоду ми доходимо висновку:
1) Аналіз психолого-педагогічної літератури з проблеми піручникотворення в Україні засвідчив нерівномірність розвитку теорії шкільного підручника на різних етапах формування педагогічної думки;

2) Наявність у підручниках значних прорахунків (зокрема не визначені педагогічні вимоги відповідно до вікових особливостей учнів; розмі​щення навчального матеріалу в ряді підручників не відповідає послідов​ності, встановленій програмами, наявність помилок  перекладу( з російських видань);

3) Текстовий та ілюстративний матеріал у підручниках мав виразний ідеологічний характер, завдання часто прив’язували до основних положень комуністичної ідеології;

4) Невиразні сірі ілюстрації, сірий або жовтий папір, не відповідали віковим особливостям учнів, та не сприяли вихованню естетичних смаків учнів.
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У статті аналізується підручник для викладання української мови у середніх і старших класах: загальні тенденції викладу теоретичної інформації, наявна система завдань і методи розвитку мислення і творчості учнів.
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Питання вивчення української мови є політично маркованим, тому до нього прикута увага медіа. І громадськість, і науковці обговорюють у першу чергу виховний потенціал мовної освіти — формування відчуття причетності до нації, розвитку високої нтелектуальності, морально-етичних та естетичних цінностей. Підручник української мови ставав предметом обговорення передусім при визначенні засадничих моментів,тоді як є необхідність аналізу конкретних навчальних видань, обговорення деталей.

Найґрунтовнішою студією, присвяченою підручнику з української мови, є монографія Валентини Шляхової «Українознавчі засади мовної освіти». У ній авторка узагальнює принципи, на яких мають ґрунтуватись підручники української мови [2, с. 23], простежує реалізацію соціокультурної лінії. Цінними є також спостереження черкаської дослідниці щодо втілення дидактичних принципів викладання рідної мови та відступів від них (термінологічні неузгодженості, фактологічні помилки, стильові хиби тощо) [2].

Стаття Сікорської З. С. «Наукові вимоги до шкільних підручників з мови (розділи «Словотвір», «Орфографія»)порушує проблеми фактичних помилок у підручнику, недостатнього розкриття понять, неузгодженості термінології: безсуфіксний/безафіксний спосіб творення слів та под. Авторка проаналізувала вправи і висунула ряд зауважень і пропозиції, як-от: поглибити розвивальність, заохочувати до роздумів, лінгвістичних експериментів [1].

Дискусійність, закладена в самій статті І. Ющука про підручник О. Глазової та Ю. Кузнецова «Рідна мова» для 5-го класу (К.: Освіта, 2005), на жаль, не спровокувала активних обговорень, як то мало б бути за логікою наукового дослідження і присутності різних фахових позицій. Професор Іван Ющук порушує питання навчальної програми, зокрема логіки вивчення окремих розділів мовознавства, неузгодженість термінології. Головна увага приділена викладу теоретичного матеріалу. Іван Пилипович уважний до визначень, прискіпливий до прикладів і все оцінює з позиції мовної системи й навчальної доцільності [3].

Постановка проблеми. Можна констатувати, що підручник з української мови досі не став об’єктом широкого наукового обговорення (як-то маємо, для прикладу, з підручниками історії України), дослідження до сьогодні охопили лише окремі аспекти та деякі підручники. Тому вбачаємо потребу скрупульозного аналізу і громадського обговорення підручників для середніх і старших класів, головною метою чого буде створення видання, яке б знайшло оптимальний шлях передачі системних теоретичних знань з мови, допомогло б виробляти й удосконалювати комунікативні уміння і здобуло б симпатію учнів — бажання прочитати від початку до кінця.

Підручник з української мови поступово змінюється, він стає цікавішим і ближчим до учня. Оновлюються тексти — вони переважно забезпечують реалізацію українознавчої лінії, методичний апарат розширюється новими вдалими формами роботи. Важливо простежити, які шляхи втілення теоретичної інформації знаходять автори, як вони пропонують виробляти мовознавчу компетенцію та комунікативні уміння, у чому реалізується принцип розвивального навчання. 

Головною метою статті бачиться проаналізувати підручник з позиції редактора. Це передбачає розв’язання таких завдань: дослідити головні шляхи представлення основного матеріалу, аналіз методичного апарату, з’ясування особливостей роботи з розвитку креативного мислення. Для дослідження взято підручники різних авторських колективів, які Міністерством освіти, науки, молоді та спорту внесені до переліку навчальної літератури та програм, що мають використовуватися в навчально-виховному процесі в 2012-2013 навчальному році. Були розглянуті такі підручники для середньої і старшої школи: 

Рідна мова : підруч. для 8 класу загальноосвіт. навч. закл. / М. І. Пентилюк, І. В. Гайдаєнко, А. І. Ляшкевич, С. А. Омельчук; за заг. ред. М. І. Пентилюк. — К.: Освіта, 2008. — 272 с.

Заболотний О. В. Українська мова: підруч. для 8 класу загальноосвіт. навч. закл. / О. В. Заболотний, В. В. Заболотний. — К. : «Генеза», 2010. — 224 с.

Рідна мова : підруч. для 6 класу загальноосвіт. навч. закл. / М. І. Пентилюк, І. В. Гайдаєнко, А. І. Ляшкевич, С. А. Омельчук; за заг. ред. М. І. Пентилюк. — К.: Освіта, 2006. — 272 с.

Глазова О. П. Рідна мова : підруч. для 10 класу загальноосвіт. навч. закл. / О. П. Глазова, Ю. Б. Кузнецов ; наук. ред. І. Вихованець. — К. : Зодіак-ЕКО, 2010. — 256 с.

Головну увагу зосереджено на теоретичному блоці й методичному апараті (системі навчальних вправ, завдань, запитань). Поза увагою поки що залишаються такі важливі аспекти, як апарат орієнтування, система контролю, роль ілюстрацій, художньо-технічне оформлення. Вони мають стати предметом окремих наукових студій.

Теоретичний матеріал зазвичай дається порціями, вдалими для сприйняття, і графічно виділяється (жирний шрифт, лінія, колір шрифту). Стиль викладу у більшості випадків науково-навчальний, тобто науковий матеріал викладений з урахуванням принципів дидактики.Іноді невиправданим є винесення ключової теоретичної інформації (зазвичай це стосується питань загального мовознавства або термінології і понять) до системи вправ: коли це подається або як фраза видатної особистості, або як цитата іншого підручника. Недоречною видається передача теоретичної інформації через образи, виклад у науково-художньому або публіцистичному стилі (Слово — наше найзіркіше око, наймогутніша сила. ... Слово — найвірніший посланець із минулого в сьогодення і з сьогодення у прийдешнє. (За Вихованцем). 

Серед типологічних особливостей навчальних видань те, що вони не містять наукової новизни, дають лише вивірену, апробовану, достовірну інформацію. У підручниках цей принцип втілений послідовно, хіба що за рідкими винятками. Серед слабих місць можемо виділити текстове наповнення підручників, рубрики типу «Це цікаво знати». Сенсаційна, дивна, весела інформація дійсно може зацікавити читача, проте не завжди вона отримана науковим шляхом. У підручнику: За даними американського мовознавця М. Сводеша, за 1000 років змінюється 20% основного словникового фонду. Інша точка зору: Учений-лінгвіст, голова Московської школи компаративістики Старостін Сергій наводить інші цифри — 5 відсотків базової лексики. Не вельми науковим виглядає текст для 10 класупро глобальне потепління.

Тренувальні вправи, завдання, запитання мають становити цілісну, взаємопов’язану і взаємозалежну систему. Достатня кількість вправ, які допомагають попрактикуватись у використанні окремих мовних засобів, будь то фразеологізми художнього стилю чи офіційно-ділового (мовні штампи). Завдання розмаїті, їх особливості продиктовані вимогами матеріалу, активно залучаються ігрові форми: закодуйте речення (з допомогою умовних позначень), розкодуйте текст та подібні. 

До порушення системності призводять надлишковість, відсутність детермінованості, дублювання, тож розглянемо ці критерії детальніше. 

Для методичного апарату однією із проблем вважаємо надлишковість: коли кількість однотипних дій заважає простежити власне логіку мовного явища, наприклад, коли кілька вправ підряд мають завдання дібрати заголовок. Надлишковістю є також велика кількість завдань у одній вправі: З поданого лексичного матеріалу утворіть 5—6 поширених, різних за метою висловлювання речень. До їх складу введіть вставні слова та однорідні члени. Запишіть речення і накресліть схеми. Або ось: Спишіть речення. Підкресліть члени речення та напишіть над кожним словом його частину мови. Випишіть словосполучення. ... Доберіть до кожного повнозначного слова спільнокореневі. Виділіть словотворчі суфікси та префікси. Таке нагромадження не дає зрозуміти навчальну мету, що саме учень має збагнути, відпрацювати, навчитись.

Типовим недоліком є відсутність взаємозв’язків у межах дидактичного блоку, коли завдання подаються спорадично, без зв’язку з попереднім матеріалом: Підготуйте виступ для шкільної радіоперерви на тему «Як ми впливаємо на співрозмовників під час спілкування?». Використайте тексти попередніх вправ. (Перед тим не було тез, висловлювань, які б стосувались даної теми).

Важливо просто і точно вибудувати систему запитань. Цей вид роботи успішно застосовується при аналізі творів мистецтва (влучними запитаннями можна закцентувати визначальні риси твору, виділити деталі, важливі для сприйняття і розуміння). Недоліком вважаємо надто узагальнено сформульовані запитання (та і завдання) типу: Які почуття у вас викликало це висловлювання; Що ви думаєте про цей твір? та подібні. Вони не допомагають мислити і розуміти, тому дидактична цінність їх невисока. 

Повтори можуть бути дидактично виправдані на уроках у молодших класах, з дорослішанням їх кількість має зменшуватися, а у старших класах повтори однієї думки в різних варіаціях вважаємо негативним фактором. Зокрема варто уникати дублювання, перегуків у системі запитань. Наприклад, запропоновано у вправі:

• Серед учених існує думка про те, що людина може найбільше розвинути свій талант на основі рідної мови. З чим це пов’язано?

• Як ви вважаєте, чому не можна забувати рідну мову?

• Чому мову називають генетичним кодом народу?

• Як мова впливає на формування особистості?

• Яку роль відіграє мова в житті кожної людини?

Запитання перше, третє і п’яте мають одне і те ж поле для роздумів, а відповідь на третє запитання, по суті, є предметним, конкретним формулюванням проблеми другого запитання.

Кожен із розглянутих підручників пропонує вправи для розвитку мислення. Це дозволяє по-іншому подивитись на мовну проблему, пожвавити хід уроку, змусити учнів думати, співпереживати, обговорювати. При цьому залучаються висловлювання видатних науковців, наприклад, вдало залучена для вивчення поняття норми літературної мови у 10 класі цитата Юрія Шевельова: «З погляду суто наукового не можна говорити, що в мові що-небудь є правильне або неправильне, — бо все, що є в мові, має причини своєї появи, отже, по-своєму обґрунтоване. Однак практичні потреби порозуміння, спілкування і закріплення національної єдності владно вимагають, щоб норми були і щоб у мові засуджувалося все те, що цим нормам не відповідає». 

Цікавими є завдання на самостійне формулювання певних закономірностей, як-от: Що є спільного й відмінного між звуком, словом і реченням?Найбільш вдало вправи для розвитку мислення залучають для аналізу сутності мовних явищ, їх ролі у контексті (вужчому або ширшому), місця у системі мови. Цікаво проводиться робота з фразеологізмами як влучним сконденсованим втіленням думки, образу; порушуються питання фоностилістики і граматичної стилістики, історії мови і слова. 
Виграшно виглядають завдання, які поєднують елемент пошуку, зіставлення із подальшим формулюванням якісно нової інформації; коли завдання дає ключ до розуміння навчальної інформації. Наприклад: Побудуйте міркування за змістом останнього вислову. Доведіть, що ця порада стосується діалогічного спілкування. Фраза: Умій вчасно сказати і вчасно замовкнути.

Водночас необґрунтованим видається винесення складних мовознавчих питань на самостійну роботу, дослідження або обговорення у класі. Доводиться покладатися на обізнаність вчителя та ерудицію учнів, а у багатьох випадках приводить до відтворення штампів. Вважаємо, завдання сформульоване некоректно, якщо у підручнику немає методів його виконання, не сформульовано шляхи пізнання. Особливо це стосується питань, які умовно можна сформулювати «Мова як генетичний код нації». Воно є недостатньо розробленим на загальнонауковому рівні, з одного боку, а з іншого, школярі не володіють ні достатніми знаннями фактичного матеріалу, ні методологією пізнання системи мови. Тому завдання типу:Доведіть, що мова впливає на розум і почуття людини, слугує засобом пізнання; Що є спільного для всіх функцій мови?— навряд чи досягнуть своєї дидактичної мети і швидше будуть підмінені відповідями про мовленнєві засоби впливу або загальними фразами.

Прикрим є некоректне формулювання завдання, як-от: Об'єднайтесь у групи і проведіть дискусію (полілог) на одну з поданих тем.1. Що я знаю про слова процент і відсоток? 2. Як правильніше — аеродром чи летовище? 3. Що це за слова — вертоліт, гелікоптер, гвинтокрил. Уже формулювання «Що я знаю» не передбачає дискусії, а перераховані теми можуть слугувати хіба що прикладами до дискусії щодо проблеми нативної лексики і запозичень. 

Дослабин дидактичного апарату можна віднести випадки, коли думка нав’язується учням, по суті, вже висловлюється замість них. Як-от, завдання складіть діалог «Дорослішаємо!», використовуйте рядки з поезії Вікторії Чемерис (початок: О слово рідне! Хто без тебе я? Чи буде жить в віках душа моя, Чи буде сонцем в небі пломеніть, А чи залишиться в пітьмі століть?..) Або і зовсім сумнівне завдання після тексту про шопоманію: Напишіть творчу роботу «Щоденник шопоголіка: як я вилікувався».

Окрему увагу приділимо творчим завданням: підручники мають пропонувати завдання, які розвивають креативне мислення, відточують уміння писати оригінальні тексти. Блок творчих завдань включає різнопланові види роботи і зазвичай передбачає підготовку-поради щодо виконання. Наприклад,завдання для 6-го класу Уявіть, що ви працюєте на телебаченні й готуєте дитячу пізнавальну передачу. Складіть цікаву розповідь на тему «Січовий гопак». До нього дається ілюстрація і довідка, це не обмежує творчість і водночас є суттєвою допомогою для учня.

Недоліками творчого модуля є однотипні завдання, найперше — скласти твір, скласти твір-мініатюру. На сучасному етапі ця проблема в аналізованих підручниках подолана. Вдалим прийомом є диференційовані завдання творчого блоку, тоді вибір зумовлюється особистісними рисами учня. Наприклад: Складіть вірш або підготуйте усне повідомлення про функції мови у суспільстві. Творче завдання найкраще спрацює, якщо воно так побудоване, щоб реалізувати його могли учні на різних рівнях, таким чином розвиваючи і реалізуючи здібності.

Висновок. Інформаційне суспільство, в яке ми швидко і невідпорно увійшли, накладає свої вимоги на всі види текстів, у тому числі й на навчальну літературу. Сучасний учень має дуже великий вибір джерел інформації, тому підручник, щоб зберегти не лише де-юре, а і де-факто статус головного видання, має бути і корисним (сконденсовано, чітко, ясно, системно давати вичерпну інформацію, обов’язкову для засвоєння), і цікавим. Бо дуже хочеться, щоб і уроки мови, і підручник учні потім згадували із захопленням. 
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Система начального осознания высотных и временных отношений тонов мелодии
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Красимира Филева, кандидат психологических наук, главный ассистент

г. Пловдив (Болгария)

Прискорені темпи технічного прогресу, поряд з безупинно зростаючими вимогами до інтелектуальних можливостей споживачів продуктів цього прогресу, викликають необхідність більшої турботи про інтелектуальний розвиток підлітків. Причому основна відповідальність падає на школу. Засвоєння нової знакової системи і вмінь використовувати її в період, коли в розвитку дитини взагалі відбувається перехід від конкретно-образного до абстрактного мислення, сприяє розумовому розвитку маленьких учнів, але разом з тим є і серйозним викликом тим, кому доручено викладати її. У цій розробці представляємо метод оволодіння знаковою системою "лінійно- нотного письма", яку ми успішно застосували в підручнику для третього класу загальноосвітньої школи в Болгарії.

The accelerated rates of technical progress, respectively the constantly increasing demands on the intellectual capabilities of the consumer of the products of this progress, require greater attention to the intellectual development of the children, too. Furthermore the main responsibility falls upon the school. Acquirement of the new sign system and the skills to handle it in a period when the child undergoes a transition from concrete and figurative to abstract thinking contributes to the mental development of the little students, but is also a serious challenge to those responsible to teach it. In this study we present a method to master the sign system: "linear - notes" which is already successfully put in practice in a textbook for the third grade in the Bulgarian school.

Человечество непрерывно овладевает новыми областями науки, объясняет феномены, извлекает закономерности из фактов. Эти процессы осуществляются все более ускоренно. Чтобы совершались новые открытия учеными с высоким интеллектуальным потенциалом, чтобы усваивались и использовались инновации в массовой жизненной практике, необходимо создать условия, способствующие ускоренному интеллектуальному развитию. В этом отношении основная обязанность лежит на школе, в том числе и по перестройке всех учебных дисциплин таким образом, чтобы они соответствовали возросшим требованиям к интеллигентности подростков. Осознанная необходимость того, чтобы школа должна была не только давать знания, но и, развивая интеллектуальные возможности учеников, сделать их способными ориентироваться в новых условиях, быстро находить правильные решения в проблемных ситуациях.

За свою тысячелетнюю историю человечество создало и развило знаковые системы для обозначения и расшифровки информации об объектах, о все более сложных отношениях между ними, которые в свою очередь способствуют выведению новых закономерностей. Ребенок с раннего возраста усваивает некоторые знаки для кодирования и, соответственно, для декодирования, а в определенный момент своего развития усваивает и способ записи человеческой речи. Он учится использовать установленные знаковые системы, представляющие объекты, осознаваемые посредством зрения. Сами знаковые системы тоже усваиваются зрительным путем. Тоны мелодии, однако, с их высотными и временными отношениями, осознаются позже, а во многих случаях вообще не осознаются. Знаковая система, с помощью которой кодируются эти отношения, сложна – каждый маленький ее элемент (каждый нотный знак) дает одновременно информацию о двух величинах – высоте и длительности. Эта знаковая система не используется в будни, осознание рисунка мелодического движения не является жизненной необходимостью для человека, а обозначаемые с ее помощью объекты (музыка) воспринимаются слуховым путем. Причем их существование во времени обязывает воспринимать их в соответствующей, диктуемой темпом исполнения, быстроте. Все это объясняет факт, что осознание высотных и временных отношений и овладение знаковой системой, с помощью которой они передаются, требует серьезных интеллектуальных усилий, но наряду с этим позволяет ребенку усвоить не только новую систему, но и новую логику представления, новые правила записи и прочтения нотной записи. Эти деятельности, усваиваемые в период, когда маленький человек вообще учится отделять конкретное от абстрактного, объект от представляющего его знака, единичные от видоопределяющих характеристик, полезны для его интеллектуального развития.

С этой целью мы разработали педагогическую систему для осознания отношений тонов мелодии и для выработки умений, необходимых для кодирования и декодирования этих отношений с помощью линейного нотного письма.

Основное в системе – использование болгарских народных песен, которые коротки и обладают элементарной мелодической структурой. 

Ознакомление с временными соотношениями предшествует осознанию высотных отношений звуков, поскольку оно более доступно и элементарно. Более необходимо в жизненной практике маленького человека, и раньше начинается разграничение понятий коротко – долго. Эта задача решается, естественно, с помощью любимых и эффективных для развития детской психики игровых приемов и сказок. Начальное представление длительности осуществляется с помощью „Сказки о медвежьей семье”, в которой основные герои ассоциируются с новыми звучащими символами-слогами. Продолжительность, обозначаемая ими, дети связывают с характеристиками героев. Например, „та – а – а – а” используется для  узнавания Папы-медведя – рослый, сильный и наиболее грузный, он защищает свою семью. Символом „та – а” обозначается Мама-медведица. Более подвижная, она поддерживает порядок и чистоту в доме и отлично готовит. Старший брат медведь, еще более шустрый, представлен слогом „та”. Он – взрослый сын, который собирает дрова для очага, находит грибы и мед и собирает вкусные ягоды и фрукты. Маленькие резвые братик и сестренка обозначаются слогами „ти – ти”. Они резвятся, но также  помогают маме по дому. Слоги-символы озвучиваются детьми с помощью ударных детских музыкальных инструментов, набором которых  обеспечена каждая школа. С особым интересом дети воспринимают „танец” слогов-символов с помощью соответствующих шагов: слогу „та – а – а – а” соответствует тяжелый и длинный шаг папы, за такой же интервал времени Медведица делает два шага, старший брат – четыре, а маленькие медвежата – восемь крохотных шагов. Недолго после этого предоставляются и символы–длительности:

Схема N 1 нотные символы–длительности
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Характерной чертой болгарского музыкального фольклора является то, что в нем преобладают песни, в которых короткие звуковые ряды – из 2, из 3, из 4, из 5 тонов, но с разнообразным строением интервалов – преимущественно в эолийской, фригийской, ионийской, миксолидийской, реже дорийской или лидийской ладовых структурах. Кроме того, высотные отношения тонов не характеризуются ладово-функциональными связями устойчивость-неустойчивость. Это означает, что в рамках одного и того же звукового ряда каждый из тонов может приобрести функцию опорного, т.е. привлекающего внимание, если будет звучать в конце музыкальной мысли. Таким образом, в рамках звукового ряда из пяти степеней – „до – ре – ми – фа – соль”, можно получить: ионийский звуковой ряд с опорным, т.е. заключительным тоном „до”, эолийский звуковой ряд с опорным тоном „ре”, фригийский звуковой ряд с опорным тоном „ми”. Если используемый звуковой ряд расширить еще двумя тонами – „ля” и „си”, получится миксолидийский звуковой ряд „соль – ля – си” – мажорное ладовое наклонение с подосновным тоном „фа”. Осознание высотных отношений тонов осуществляется путем их восприятия в качестве тонов-ступеней и их места на звуковой шкале. Если рассмотреть последовательность, получается следующая система педагогических подходов для осознания тонов звукоряда „до1 – до2”:

- Выучивание на слух элементарной песни „Калино”. После усвоения мелодии учитель поет песню, очерчивая рукой направление мелодического движения. Дети, подражая педагогу, тоже исполняют песню с соответствующим двигательным иллюстрированием мелодической линии. В целях более прочного ее осознания она обозначена штрихами в учебнике – класс поет песню, следуя ее графическому изображению. Дальше идет пояснение учителя – начальный тон песни - тон „ре”. Это и его название.  Следующий тон называется „ми” и, как мы уже комментировали, он в направлении „вверх” от „ре”. Песня исполняется со слогами-названиями тонов, наряду с чем прослеживается направление движения в мелодии. Выучивается, тоже со слуха, новая песня со словесным текстом: „Пахарь пашет”. 

Пример N 1 песня „Пахарь пашет”
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Эта песня построена в том же звуковом ряду, как первая – „ре – ми”, но имеет различную мелодическую линию, характеризующуюся повторениями тонов, а в качестве заключительного выступает более высокий тон. Эта концовка представляет характерную для болгарского музыкального фольклора мелодическую каденцу – с участием  подосновного тона, отстоящего на большую секунду от заключительного. После выучивания мелодии песни ученикам дается задача очертить рукой направление движения в мелодии, причем они должны открывать повторяющиеся тона, т.е., рука покажет восходящее движение лишь при пятом тоне мелодии. Песня поется с прослеживанием мелодического движения, записанного с помощью штрихов в учебнике. Задача учеников усложняется – пока поют и следят за записанной штрихами мелодией, они должны найти соответствующие названия тонов: ре, ре, ре, ре, ми, ми, ми, ми.

Преодоление этой задачи означает, что ученики готовы ознакомиться с местом нот „ре” и „ми” на нотном стане и что они уже могут следить за нотным текстом, пока поют мелодию. Таким образом закрепляются первые усвоенные связи: высотные отношения – тон и соседний более высокий (звучащий на большую секунду выше) тон – слоговые названия нот – их места на нотном стане. Еще при обозначении слогов мелодии штрихами отмечается, что более длинные слога записаны с помощью более длинных штрихов. Далее идет выяснение и отношений по длительности (четвертная нота – половинная нота), позже, опять посредством звучащих примеров, представляются и восьмые ноты. Естественно, это осуществляется путем исполнения мелодии, при котором отсчитывается каждый такт, что неизбежно требует осознания закономерности, связанной с длительностью соответствующих тонов. Звуковой ряд знакомых тонов расширяется прибавлением тона „до”. Следует выучивание слогового названия и определение места в звуковом ряду – самый низкий тон, соответствующее место на нотном стане (первая добавочная линейка под нотным станом).

Далее идет выучивание нескольких песен, сопровождаемое преодолением различных задач – после выучивания мелодии и очерчивания мелодического движения – открыть названия тонов, петь с соответствующими слогами и очерчивать рукой направление движения мелодии. При следующей песне перед детьми ставится задача, самим озвучить нотный текст, на основании выработанных прочных музыкально-слуховых представлений о высотном отношении между тонами в соответствующем звуковом ряду. Причем у мелодий-примеров разные заключительные тона, что является усложнением деятельности. Песни, используемые в этих целях, следующие: „Ситна роса” („Мелкая роса”) и „Гюл девойче” („Красивая, как роза, девчонка”).

Пример N 2 песня „Мелкая роса”
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После постепенного осознания тоновых отношений с расширением звукового ряда тоном „до” становится возможным добавление новых тонов – „фа” „соль” и т.д., пока не дойти до усвоения гептахорда „до1 – си1”. В этом звуковом ряду при различных заключительных, т.е. опорных тонах, включаются эолийский звуковой ряд „ре – ми – фа” с подосновным тоном „до”, фригийский звуковой ряд „ми – си” с или без подосновных тонов, лидийский звуковой ряд „фа – си”, миксолидийский звуковой ряд „соль – си”, но обязательно с подоснововным тоном „фа”, дорийский звуковой ряд „ре – си” с подосновным тоном „до”.

Схема N 2 звуковые ряды в болгарском музыкальном фольклоре
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При скачке в мелодии поют сначала вслух, позже „про себя” „пропущенные” тона (степени звукового ряда, „восполняющие” скачок в мелодии).

При начальном ознакомлении с нотным письмом рассмотренным образом используется и много игровых подходов, как, например, „Сказка о нотах”, с раскрашенными в различные цвета героями-нотами, причем первоначально используются и цветные ноты (цвета и героев сказки, и нот, соответствуют цветам пластинок детского музыкального инструмента металлофона). В представленной уже „Сказке о медвежьей семье” – для изучения нотных параметров и первых объяснений (предшествующих объяснениям на уроках математики) насчет деления целого на части; расположение нот мелодии на нарисованном в учебнике нотном стане (в данном случае вырезанная из страниц для вырезания четвертная нота может быть использована для обозначения любой тоновой высоты – в зависимости от того, где она будет расположена на нотном стане); 

Пример N 3 нотной стан и фигуры для вырезания
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использование нарисованной в учебнике клавиатуры пианино для „игры” знакомой мелодии, чьи ноты в соответствии с их конкретными параметрами расположены на нотном стане, а  „пианист”, показывая соответствующие клавиши, должен петь вместо пианино. Эти и еще многие другие аттрактивные приемы, которые маленькие ученики принимают с удовольствием, позволяют легко, при минимальных усилиях, постепенно овладеть новой знаковой системой – нотным письмом. Оно не находит применения в каждодневной жизненной практике человека, но может превратиться в мост к более сложной человеческой деятельности - искусству.

Так представленная система формирования нотной грамотности позволяет:

- С помощью доступных для детской психики деятельностей и действий осознать более сложные соотношения – между тонами различной высоты (высоко – низко) и между длительностями тонов (коротко – долго);

- Введение дополнительных символов расширяет умственный кругозор ребенка;

- Деятельности кодирование и декодирование специфической информации, которая не используется в будни, стимулируют интеллектуальное развитие.

В конце учебного года в результате применения системы формирования нотной грамотности посредством болгарской народно-песенной мелодики устанавливается следующее:

- Свыше 50% обучаемых учеников третьего класса справляются с  озвучиванием, т.е. прочтением (декодированием) элементарного нотного текста с преобладающим очередным – секундовым движением в рамках звукоряда с1 – с2;

- 63% обучавшихся по представленной системе могут найти нотный эквивалент элементарной мелодии в народно-песенном интонационном стиле, т.е. - закодировать звучащую информацию соответствующей знаковой системой;

- Приблизительно таков же процент успеваемости при обнаружении названий тонов в элементарной мелодии, интонационно различной от болгарского музыкального фольклора;

- Факт, что более успешно использование изучаемой знаковой системы при шифровании, а не при озвучивании записанной мелодии голосом, объясняется обстоятельством, что есть немало случаев, когда маленький ученик (возраста 8 – 9 лет) все еще не выработал связь между восприятием конкретной тоновой высоты и ее воспроизведением голосом.

Основной элемент в учебной документации - учебник. Прежде чем рассмотреть конкретный учебник, необходимо представить требования, которым он должен соответствовать и на основании которых будут изготовлены критерии его оценки. Учебник должен давать знания, это его предназначение, он является книгой, по которой учатся. Эти знания, однако, нужно преподносить: 

- Коротко, очень конкретно, ясно, без сложных, трудно понимаемых формулировок;

- Нужно „обследовать” действие нового знания в разных ситуациях, чтобы ученики были убеждены в его актуальности, истинности, применимости; 

- Необходимо основываться на предыдущем опыте, на уже усвоенной информации, выяснив связь с новым; 

- Новое знание должно быть представлено аттрактивным, забавным, задерживающим внимание образом;

- В процессе ознакомления с новым и его осознания должны участвовать как можно больше восприятий, новый объект нужно рассмотреть с разных позиций; 

- Новое знание должно являться степенью в развитии интеллекта обучаемого; 

- Нужно предоставлять возможности для его использования при решении различных задач; 

- Новое знание должно побуждать к творческим деятельностям. 

Учебник для третьего класса средних образовательных школ, который мы представляем и который создан на базе разработанной нами системы формирования нотной грамотности, учитывает и создан как раз на основании этого понимания роли и значения учебной литературы, имеющей целью создавать информированных, интеллигентных и знающих, способных к действию людей.

Литература


1. Минчева, П., П. Пехливанова, С. Христова. Музика за трети клас: учебник; Просвета-София, София, 2004, 63 с.


2. Минчева, П., П. Пехливанова, С. Христова. Тетрадка по музика за трети клас: учеб. пособие; Просвета-София, София, 2004, 32 с.

УДК 378.046.4:37.013.83

АНДРАГОГІЧНІ ЗАСАДИ ПІДГОТОВКИ ВЧИТЕЛІВ ДО ЕКСПЕРТИЗИ НАВЧАЛЬНОЇ ЛІТЕРАТУРИ

Лідія Ніколенко, кандидат педагогічних наук, доцент

м. Київ (Україна)

Розглядається сутність андрагогічного підходу до навчання дорослих обґрунтовується необхідність його застосування в процесі підготовки вчителів до різних видів експертизи навчальної літератури.

Ключові слова: андрагогіка, післядипломна освіта, експертиза шкільної навчальної літератури.

The author examines the essence of andragogical approach to adult education and grounds the necessity of its use in the preparation of teachers to different types of expert examination of textbooks.

Keywords: Theory of Adult Education, postgraduate education, examination of school textbooks.
Запровадження нового змісту освіти через Державні стандарти зумовлює необхідність створення якісних навчальних програм і підручників як основних носіїв її змісту. Серед найголовніших чинників, що впливають на ефективність цього процесу, виділяють суттєве поліпшення процесу експертизи навчальної літератури. 

В умовах державної незалежності України відчутно зріс інтерес вітчизняних учених до теорії і практики підручникотворення. Свідченням цього є започаткований випуск збірника наукових праць “Проблеми сучасного підручника”, публікації провідних педагогів.  Однак, існує чимало проблем у системі оцінювання якості навчальної літератури. Апробація програм і підручників, хоча і здійснюється згідно з Положенням про апробацію та моніторингові дослідження навчальної літератури для загальноосвітніх навчальних закладів, затвердженим Міністерством освіти і науки України [6], не завжди має влив на подальшу долю видання. Система експертної оцінки потребує суттєвого удосконалення.

На сучасному етапі означена проблема залишається досить важливою. Кілька науковців (О.В. Аніщенко, Т.С. Антонова, Р.А. Арцишевський, П.С. Атаманчук, В.Г. Бевз, Н.М. Бібік, М.І. Бурда, Н.М. Буринська, А. Н. Гірняк, В.О. Грищенко, І. П. Ґудзик, Л.І. Денисенко, О.Е. Жосан, Ю.І. Завалевський, Я.П. Кодлюк, Т.О. Лукіна, О.І. Ляшенко, В.М. Мадзігон, І.В. Малафіїк, Н.Ю. Матяш, О.Я. Савченко, І.І.Смагін, Ю.І. Терещенко, О.М. Топузов, А.В. Фурман та ін.) у своїх науково-педагогічних дослідженнях акцентують увагу на питаннях удосконалення програм і підручників, на необхідності піднесення рівня проведення їх експертизи та на ролі вчителя у цьому процесі. Останніми роками з’явилися дослідження, присвячені проблемам підготовки вчителя до різних видів експертизи шкільної навчальної літератури [2; 3].

Але аналіз педагогічної, психологічної літератури та дисертаційних досліджень свідчить про те, що особливостям освіти дорослих, вивченню питань, пов’язаних з використанням андрагогічного підходу до формування змісту та організації підготовки вчителя до експертизи шкільної навчальної літератури в умовах післядипломної педагогічної освіти приділяється недостатньо уваги. 

Метою написання статті є спроба обґрунтування необхідності врахування особливостей навчання дорослих у процесі такої підготовки. 

Науковими основами післядипломної освіти є сучасні педагогічні і психологічні підходи – гуманістичний, розвивальний, індивідуально-особистісний, компетентнісно-кваліфікаційний, діяльнісний, андрагогічний. Теоретичною основою навчання дорослих є наука, яка називається андрагогікою, а тих, хто навчає дорослих, називають андрагогами. 

Навчання дорослих суттєво відрізняється від навчання учнів тим, що в дорослих немає вільного часу для цього; для них навчання – це життєва потреба з конкретною метою; вони прагнуть якнайшвидше отримати від результатів навчання практичну віддачу; вони свідомо навчаються й можуть оцінити якість організації навчального процесу.

В андрагогічній моделі навчання провідна роль належить тому, хто навчається, тобто він є активним учасником, одним з рівноправних суб’єктів навчального процесу. Атмосфера під час навчання має бути дружньою, неформальною, побудованою на взаємній повазі, спільній роботі за підтримки і відповідальності всіх учасників навчальної діяльності. Створюються  всі умови для розвитку і самореалізації особистості педагога.

Ефективність навчання дорослих залежить ще й від таких факторів, як: різнобічність висвітлення проблеми з метою показу її актуальності; створення умов для індивідуального сприйняття, переконання в можливостях подальшого застосування; обслуговування дорослих учнів з метою задоволення їхніх потреб у складанні навчальної програми, виборі індивідуальної освітньої траєкторії, що пов’язана із залученням їх в освітню діяльність; створення умов для їхнього багаторівневого самовизначення; організація освітнього процесу з опертям на принципи, що дають змогу долати стереотипи, знімати напруження і тривожність. Навчання дорослих відбувається за допомогою таких інтерактивних технологій: тренінги, дискусії, рольові та ділові ігри, мозкові атаки, аналіз ситуацій тощо.

Освіта дорослих потребує андрагогічної компетентності викладачів. Їхня функція суттєво змінюється від передачі знань до фасилітації. Роль викладачів у навчанні дорослих полягає і в тому, щоб створити атмосферу взаємоповаги, співробітництва, толерантності і свободи самовираження, заохочення відвертості, стимулювання зацікавленості у розвитку дорослого.   

М.Ноулз пише, що вчитель дорослих – це той, хто відповідальний за допомогу дорослим у навчанні. До його завдань входять: допомога дорослим у визначенні потреб (визначальна функція); планування разом з учнем процесу навчання (функція планування); створення умов, сприятливих для навчання (мотиваційна функція); вибір найбільш продуктивних методів і технік навчання (методична функція); надання ресурсів і засобів, необхідних для ефективного навчання (функція залучення); оцінка та самооцінка результатів навчання (оцінна функція) [1].
С.Вершловський виокремлює такі функції андрагога: експерт, організатор, співавтор, наставник, консультант, фасилітатор. Для реалізації таких функцій андрагог повинен мати такі якості, як: терпимість, контактність, емпатійність, доброзичливість, організаторські здібності, коректність, високий рівень професіоналізму, порядність [7]. Учений вважає, що андрагогічно компетентний викладач – це організатор навчання дорослих, що вміє поєднувати у своїй професійній діяльності різні ролі. Зокрема він виокремлює три ролі, в рамках яких у сучасних умовах повинен вміти діяти організатор післядипломної освіти дорослих: роль „лікаря”, що передбачає наявність психотерапевтичної підготовки, достатньої для надання допомоги у відновленні мотивації до освітньої діяльності і зниження рівня тривожності суб’єктам навчання; ролі „експерта”, що володіє змістом як андрагогічної, так і професійної діяльності тих, хто навчається; ролі „консультанта”, що передбачає володіння методологією андрагогічного супроводу процесу самоосвіти дорослих [7; 11].

Це дає змогу по-іншому дивитися на зміст та організаційну структуру навчання в системі післядипломної освіти, зокрема й при підготовці вчителів до апробації навчальної літератури. Інформація повинна бути структурована і  додавати нові знання.  Структурована інформація легко інтегрується в уже наявну інформацію у свідомості дорослої людини. Структура заняття має кілька етапів: етап виявлення соціально-педагогічного досвіду дорослих учнів; етап розроблення освітніх програм; етап організації диференційованого навчання різних груп дорослих учнів; контрольно-аналітичний етап. 

Зміст освіти дорослих спрямований на задоволення екзистенційних потреб людини (потреб буття, особистий вибір світогляду, дій, учинків, позицій) з орієнтацією на найактуальніші проблеми тих, хто навчається).

На заняттях відбувається обговорення з учасниками навчання їхніх проблем, а потім корегується зміст заняття. Віддається перевага реальним, життєвим ситуаціям освітньої діяльності, запроваджуються сучасні педагогічні технології; створюється індивідуально-особистісна, діяльнісно орієнтована система професійної підготовки до нового виду діяльності. Основною характеристикою навчання дорослих стає процес самостійного пошуку знань.   
У навчанні дорослих посилюється значення консультування, яке є формою індивідуальної роботи. Викладач допомагає учням критично аналізувати наявний досвід через диспути, рольові ігри, виконання творчих завдань, участь у практикумах, які стимулюють думку.
Процес професійного зростання дорослих передбачає психологізацію професійної підготовки. Вона забезпечить вплив на психічні сфери, формування цілісної особистості дорослого — стимуляцію функціонування екзистенційної та регулятивної сфер, опертя на самоактуалізацію внутрішніх сил  з метою активізації всіх потенцій дорослого учня та його прагнення до духовного розвитку та саморозвитку. 

Для успішного навчання дорослих необхідно знати, що розвиток пізнавальних процесів у них триває упродовж усього періоду зрілості і навіть старіння. Психологами доведено, що пам’ять, увага і мислення характеризуються нерівномірністю розвитку. Як відомо, у віковій періодизації дорослої людини визначають юність (від 17 до 23 років), молодість (від 20 до 30 років), зрілість (від 30 до 60–70 років), пізню зрілість або старість (після 70 років). Зрілість – найтриваліший період онтогенезу, який характеризується найвищим розвитком духовних, інтелектуальних, фізичних здібностей.

Цікаво, що різні види пам’яті у дорослих змінюються неоднаково. Словесно-логічна пам’ять і образна не змінюються упродовж усього періоду зрілості. Однак запам’ятовування слів помітно знижується в 33 роки і дальше погіршення відбувається у 40–45 років. Механічна пам’ять знижується в 36 років і потім нерівномірно погіршується до 50 років. Довільне запам’ятовування словесного матеріалу у дорослих поступово знижується, а з 50 років – незмінна стабільність з незначними коливаннями.

У цілому пам’ять дорослої людини характеризується значними типологічними відмінностями, які залежать від особистості людини, її провідних інтересів і потреб, що виражаються в постійній пізнавальній діяльності. Слід відзначити, що пам’ять залежить від ступеня її тренування у процесі освіти.

Як відомо, після 30 років відбувається зниження функції накопичення інформації в пам’яті, але залишається на високому рівні функція перетворення інформації в мисленні, що необхідно враховувати під час навчання дорослих [11].

Для самостійного розв’язання професійних проблем дорослим учням важлива інтелектуальна активність, розвинута їх емоційно-вольова, моральна  і духовна сфери.  

Узагальнення наукових підходів показує, що навчання дорослих учнів має являти собою індивідуальну освітню траєкторію, що є основою самоактуалізації. Таке навчання забезпечує їм життєву перспективу й усвідомлення свого потенціалу, сприяє якісним змінам, що дасть змогу людині по-новому подивитися на себе і навколишній світ. 

До технологій навчання дорослих ставляться такі вимоги: можливість опанування методів самостійного пошуку знань у різних сферах науки та культури, теорії та практики; наближення навчання до реального життя, де дорослий самостійно ухвалює рішення та отримує конкретний результат; надання переваги  кооперативній діяльності. 

Отже, андрагогічний підхід до навчання дорослих у системі післядипломної освіти відображає гуманістичну сутність педагогічної діяльності, забезпечує активність педагога, його високу мотивацію, спрямованість на створення належних умов для постійної самоосвіти, самовдосконалення, розвитку дослідницьких здібностей, що сприяє розвитку професіоналізму, досягненню найвищого рівня творчості та самореалізації у професійній діяльності. 
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РОЛЬ МІСЬКОЇ МЕТОДИЧНОЇ СЛУЖБИ У ПРОЦЕСІ АПРОБАЦІЇ НАВЧАЛЬНОЇ ЛІТЕРАТУРИ
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Розглядаються основні проблеми якості сучасного шкільного підручника, його оцінювання у навчальних закладах та шляхи удосконалення методичного забезпечення процесу апробації навчальної літератури.  

Ключові слова: навчальна література, шкільний підручник, навчально-методичний комплекс.

The authors examine the basic problem of quality modern textbook, its evaluation in schools and ways to improve methods of approbation process of textbooks.

Keywords: teaching literature, textbooks, educational and methodical complex.

Постановка проблеми. Перехід до нової структури і змісту шкільної освіти потребує сучасного підручника, що має містити найкращий досвід підручників попередніх поколінь та бути моделлю дидактичної та методичної системи сучасності [1; 4]. Підручнику нового покоління приділяється велика увага, оскільки він повинен реалізувати нові освітні технології, що призведуть до підвищення результативності навчально-виховного процесу, розвитку пізнавальних, творчих та інтелектуальних здібностей учнів.  

Шкільний підручник – навчальне видання, яке систематизовано відтворює зміст навчального предмета до офіційно затвердженої або експериментальної навчальної програми. Для учасників навчально-виховного процесу підручник є джерелом інформації, засобом навчання і контролю знань. Відповідно до мети й завдань навчання та рівня освітньої підготовки учнів підручник визначає обсяг і систему знань, що їх належить вивчити школяру [7]. 

Якісний підручник – запорука якісної освіти, важливий елемент мотивації навчальної діяльності школяра, засіб розширення кола інтересів, самовдосконалення, самоосвіти, що призводить до зростання рівня інтелектуальних можливостей, ініціативності, світоглядності учня [4; 6]. 

Для створення якісного підручника, адаптованого до вікових особливостей дитини, з гарним методичним та дидактичним апаратом та з метою забезпечення постійної відповідності навчальної літератури  вимогам державних стандартів базової загальної освіти в Україні створено розгалужену систему його експертизи.

Розглянемо узагальнені відомості про систему експертизи якості навчальної літератури для загальної середньої освіти, що склалася в нашій країні. Наукову експертизу здійснює Національна академія наук України, а психолого-педагогічну – Національна академія педагогічних наук України. Порядок здійснення таких експертиз, розробку критеріїв оцінювання та методики виставлення рейтингів розробляють НАН України та НАПН України. Незалежну експертизу рукопису підручника проводять п'ять експертів. До їх складу з кожного навчального предмета та кожного рівня його змісту навчання входять один науково-педагогічний працівник, а також два методисти і два вчителі відповідного фаху [2]. 

Після проведення незалежної, наукової та психолого-педагогічної експертиз проводиться розширена експертиза навчальної літератури. Інколи в науково-методичній літератури її називають «експертизою на робочому місці» або «експертизою в умовах навчально-виховного процесу». У нормативних документах Міністерства освіти і науки України така експертиза навчальної літератури називається апробацією. 

У двох із чотирьох видів експертизи шкільної навчальної літератури беруть участь, крім науково-педагогічних працівників, методисти районних і міських методичних кабінетів (центрів) та вчителі загальноосвітніх навчальних закладів. 

Технологія апробації шкільної навчальної літератури – це  упорядко​вана система дій центральних, обласних та місцевих органів управління освітою, закладів післядипломної педагогічної освіти, загальноосвітніх навчальних закладів, учителів, учнів і батьків щодо дослідження якості програм і підручників (посібників), їх відповідності вимогам державних стандартів початкової загальної, початкової загальної для дітей, які потребують корекції фізичного та (або) розумового розвитку, та базової і повної загальної середньої освіти з метою удосконалення, схвалення або відхилення навчальних видань [2; 7]. 

Мета статті – з’ясувати роль міської методичної служби у процесі апробації шкільної навчальної літератури.

Виклад основного матеріалу. Основними параметрами апробації шкільних підручників є: науковість змісту; відповідність завданням програми, вимогам державних стандартів; структура; навчально-методичний апарат; придатність для самостійного використання учнем; доцільність методичного викладу; естетика ілюстративного матеріалу. Але не менш важливим показником рівня якості підручника є чіткість,  лаконічність, доцільність використання графіків, символів, малюнків [7]. 

Центр методичної та соціально-психологічної служби міста Кіровограда забезпечує апробацію навчальної літератури, відповідно до наказу Міністерства освіти і науки, молоді та спорту України та рекомендацій обласного інституту післядипломної педагогічної освіти. Методистами центру методичної та соціально-психологічної служби надається методична і фахова допомога та здійснюється контроль за проведенням апробації у навчальних закладах міста. Для здійснення апробації навчальної літератури розробляється система заходів щодо правильного і якісного проведення апробації, а саме: наради, семінари, консультації. 

В умовах використання особистісно орієнтованих технологій підвищення кваліфікації педагогічних кадрів поряд з традиційними впроваджуються різні методи активного навчання: моделювання та проблемно-діяльнісні ігри, аналіз конкретних педагогічних ситуацій, тренінги розвитку умінь і навичок, соціально-психологічні, соціально-комунікативні тренінги. 

Однією з поширених форм методичної роботи з учителями є групові та індивідуальні консультації з проблем.

Інструктивно-методичні наради проводяться для заступників директорів та вчителів окремих фахів, що здійснюють апробацію, семінари – для вчителів та керівників методичних об’єднань навчальних закладів, де проводиться апробація, на яких вивчається нормативна база, науково-методичні засади апробації, розглядаються питання алгоритму її проведення, обговорюються питання щодо вимог до сучасного підручника, поширюється перспективний педагогічний досвід, розробляються методичні рекомендації щодо проведення апробації.   

Підвищенню рівня якості апробації навчальної літератури сприяють опорні заклади з проблем апробації навчальної літератури (комунальний заклад «Навчально-виховне об’єднання № 32 «Спеціалізована загальноосвітня школа І-ІІІ ступенів, позашкільний центр «Школа мистецтв» Кіровоградської міської ради Кіровоградської області», комунальний заклад “Навчально-виховне об’єднання ліцей-школа-дошкільний навчальний заклад “Вікторія-П” Кіровоградської міської ради Кіровоградської області”), які мають відповідну матеріально-технічну базу, керівники та педагогічні працівники яких пройшли спеціальне навчання щодо науково-методичного забезпечення апробації, володіють необхідними технологіями, здійснюють науково-дослідницьку діяльність [8]. 

Спільно з обласним інститутом післядипломної педагогічної освіти імені Василя Сухомлинського створено потужну дидактичну та методичну базу для проведення науково-практичних конференцій, семінарів-практикумів, різноманітних засідань для вчителів міста, що сприяє підвищенню рівня апробації навчальної літератури.  

Якість освіти школяра залежить не тільки від якості шкільного підручника, а й психолого-педагогічної майстерності, професіоналізму вчителя [3]. Тому до апробації підручників залучаються вчителі (як правило, вчителі-методисти, вчителі вищої кваліфікаційної категорії, вчителі, що мають звання «старший вчитель»), які володіють прийомами дослідницької роботи. 

У місті, під керівництвом центру методичної та соціально-психологічної служби працює творча група вчителів з проблеми «Апробація навчальної літератури: дидактико-методичні аспекти», створена в 2004 році. Членами творчої групи щороку поповнюється банк даних щодо науково-методичного забезпечення апробації підручників, розробляються пам’ятки для роботи з експериментальними підручниками з окремих дисциплін, моделі уроків з апробації навчальної літератури, методичні рекомендації щодо особливостей викладання за експериментальними підручниками. 

На практичних заняттях члени групи здійснюють порівняльний аналіз підручників випуску попередніх років та підручника, що апробовується, готують матеріали для контрольних зрізів знань засвоєння учнями навчального матеріалу та вивчення думки вчителів, учнів, батьків щодо якості навчальних підручників, що апробовуються. На завершальному етапі апробації навчальної літератури проводиться аналіз результатів дослідження якості підручників та творчий звіт про хід апробації, розробляються методичні рекомендації щодо викладання за апробованим підручником. Цікавою є робота між засіданнями творчої групи: відвідання та аналіз уроків вчителів, які здійснюють апробацію, індивідуальні консультації на базі центру методичної та соціально-психологічної служби, підготовка презентацій для розгляду на семінарах, нарадах, зустрічі з батьками.

Слід зазначити, що при проведенні заходів, методисти не лише надають перевагу активним та інтерактивним методам роботи, але й наповнюють їх творчим змістом, аналізують їх результативність. Таким чином, методисти виступають у ролі фасилітаторів, надають допомогу в особистісному професійному розвитку вчителів, створюють умови для формування у них здатності набувати новий досвід, усвідомлення значущості нової педагогічної ідеї для вдосконалення освітньої практики. 

У 2011/2012 н.р. Центром методичної та соціально-психологічної служби забезпечено проведення апробації 18 підручників на базі 24 навчальних закладів.

За результатами апробації найбільш серйозними недоліками сучасних підручників, на думку її учасників, є те, що вони здебільшого переобтяжені зайвою інформацією, складною термінологією, деякі з них не відповідають чинним програмам, віковим особливостям дітей, мають низку помилок, невисоку якість друку й дизайну, не завжди простежується наступність між підручниками одних авторів. Деяким підручникам бракує вправ на закріплення навчального матеріалу, що не дає можливості учням належним чином засвоїти матеріал та практично його використовувати. 

У ході апробації постає ряд проблем, які ускладнюють її процедуру  та знижують ефективність:

· по-перше, практика засвідчує, що наказ про проведення  апробації надходить із запізненням; 

· по-друге, через неповне фінансування  частина підручників  надходить після початку навчального року, а частина – не надходить взагалі. Тому ні підготуватися належним чином, ні розпочати апробацію вчасно – не маємо змоги. 

Крім того, апробація нерідко перетворюється на суто формальний захід, оскільки вона є лише додатковим неоплачуваним навантаженням для вчителів. Міністерству освіти і науки, молоді та спорту слід звернути на це увагу і вжити необхідних заходів, оскільки таке становище не може не впливати негативно на якість підручників.

Висновки. Апробація навчальної літератури має стати переломним моментом у реформі українського підручникотворення. 

Роль міської методичної служби у цьому процесі є вагомою. Науково обґрунтоване та методично забезпечене проведення апробації сприятиме тому, що школа матиме бажаний якісний навчально-методичний комплекс із електронним супроводом на CD-диску. Формування у вчителів готовності до апробації навчальної літератури сприятиме розвитку його професійної компетентності.  
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Розглядаються основнi результати дослідження впливу розвитку суспільства, розвитку географії як науки та методики її викладання на становлення вiтчизняних шкільних підручників у Росії з XVIII століття до початку XX століття.
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FEATURES OF THE TEXTBOOKS WHICH ARE USED IN THE PRACTICE OF TEACHING GEOGRAPHY AS A SCHOOL SUBJECT IN RUSSIA FROM THE XVIII TILL THE BEGINNING OF THE XX CENTURY
The basic result influences of the society development are considered in this project, geography as a science and methodology of its teaching on the basis of the national school textbooks in Russia from the XVIII century till the beginning of the XX century. 

Keywords: methodology of teaching geography, national school textbook, the quality of textbooks. 

Постановка проблемы. Модернизация системы образования, осуществляемая в настоящее время, обострила проблемы школьных учебников. Внедрение новых образовательных стандартов предъявило к учебной литературе свои требования. Однако создание "новых" учебников не может не учитывать опыт предыдущих лет. В этой связи вопросы истории развития школьных учебников становится столь актуальным. 
Изложение основного материала. В начале XVIII в. рост числа школ, в которых преподавалась география, вызвал необходимость в качественных учебниках по географии. Первые учебники были переводные, так как в странах Западной Европы география как школьный предмет была введена значительно раньше, чем в России, и ко второй половине XVII в. там было уже создано несколько учебных руководств.

Первый учебник неизвестного автора, переведенный на русский язык с голландского, - это «География, или Краткое земного круга описание». Он был издан в нашей стране в 1710 г. Учебник был достаточно примитивен, содержал краткие сведения о градусной сетке, физические описания и некоторые статистические и экономические данные о частях света, территории России.

В 1719 г. на русском языке издается довольно распространенный за рубежом в конце XVII в. учебник Я. Гюбнера «Земноводного круга краткое описание, из старых и новых географий по вопросам и ответам через Якова Гюбнера собранное». Он состоял из двух частей: 1) «Предъуготовления на географию» и 2) «Рассмотрение стран света». Все материалы учебника были представлены ландкартами (атлас) и текстом (объяснение к картам), данным в вопросах и ответах по каждой стране. Приведем примеры вопросов из данного учебника,  по которым изучалась страна: «1) Что выявляется на ландкарте? 2) Какое положение имеет страна? 3) Сколь она велика? 4) Какие в ней реки? 5) Как она разделяется? 6) Какие в ней провинции? 7) Что следует примечать в каждой провинции? 8) Какие жители в стране? 9) Какое правление? 10) Какая религия?». В заключительной части учебника давались сведения из математической географии [8]. 

К сожалению по своему научному уровню учебник Я. Гюбнера, как и другие учебники географии этого периода, не соответствовали уровню развития географической науки того времени. Выдающийся государственный деятель петровских времен Василий Никитич Татищев (1686-1750) об учебнике географии тех лет писал: «Российского же государства доднесь никакой географии не сочинено, и в школах младенцы учатся по сочинениям от иностранцев; но понеже оные частию неполны, частию неправдивы и поношениями наполнены, и для того их переводить или в школах употреблять более вреда, нежели пользы...», и далее: «Петр Великий в переведенной Гюбнеровской географии российскую главу повелел выкинуть, а совершенное описание вновь сочинить» [14]. Особенно много ошибок в учебниках географии, в том числе Я. Гюбнера, было в описании России. И это при том, что в середине XVIII в. в нашей стране география продолжала активно развиваться. 

В 1742 г. вышел первый отечественный учебник географии «руководство к географии» (неизвестного автора), а в 1776 г. – первый учебник отечественной географии Харитона Андреевича Чеботарева (1745 – 1815) «Географическое и методическое описание Российской империи» (1776).

В последующие годы появляются и другие российские учебники по географии. Один из них - учебник по географии для III класса народных училищ - «Краткое землеописание Российского Государства». Рассмотрим его особенности. В предисловии к этому учебнику были изложены правила преподавания географии, которые сводились к следующему: 1) прежде чем приступить к преподаванию географии России, следует пройти с учениками «Вступление к всеобщей географии». Это необходимо сделать для того, чтобы ученики могли знать общее положение всех земель на земном шаре; 2) при преподавании географии России обязательно иметь поставленную перед глазами учеников большую карту России, раскрашенную черной краской. Во время преподавания учитель с одним учеником, у которого учебник и мел в руке, стоит у карты. По указанию учителя один ученик прочитывает громко статью из книги, а другие читают про себя. Ученику, стоящему у карты, учитель указывает, что и как нужно нанести и надписать на черной карте. Сам учитель наблюдает, чтобы предметы, например границы, горы, реки и пр., были бы проведены в нужном месте и чтобы все ученики хорошо видели, что наносится на черной карте. Когда вся работа будет закончена, рекомендуется повторить нанесенное по карте и прочитанное по учебнику. Таким образом, работая с картой и книгой, привлекая к работе всех учащихся, предлагается изучение всей книги. На каждом следующем уроке повторять пройденное на предыдущем; 3) после изучения всей книги по черной карте она еще раз изучается по обыкновенной карте. Учитель при объяснениях может «прибавлять уже от себя полезное и приятное, собирая этот материал из другой книги по географии России, изданной более подробно для учителя». Учебник состоял из четырех глав. В первой главе рассматривались размеры, пространство, моря, «сопредельные России», горы, озера, реки и водные системы; во второй — местоположение, качества земли и климатов России, «трех царств» природы, сведения о хлебопашестве и звероловстве. Третья глава отводилась рассмотрению численности населения и его национального состава; в четвертой главе были сведения о вероисповедании населения, науках, «художествах и рукоделиях», торговле, государственном гербе, образе правления и административном разделении. Большое внимание в учебнике «Краткое землеописание Российского Государства» уделялось описанию быта, одежды, образа жизни народов, населяющих Россию. Почти половину учебного текста занимало описание губерний, план описания которых складывался из общего обзора и обзора городов. В результате анализа данного учебника можно сделать вывод, что в курсе географии основное внимание уделялось хозяйственной деятельности населения России, а изучению природы отводилось весьма незначительное место [8].

По курсу всеобщей географии для IV класса народных училищ в 1788 г. был издан учебник «Всеобщее землеописание». В нем был представлен следующий план изложения и изучения географии государств: границы и пространство, в сравнении с Россией, описание рек, «качества и произведения земли», население и вероисповедания, «правление в государстве», «состояния наук, рукоделий, промыслов, торговли; разделение государства на провинции». В предисловии к учебнику имелись интересные с методической стороны требования об использовании приемов сравнения своей страны с изучаемым государством, а также об обязательной для учащихся работе с атласом [8].

Со  второй четверти XIX в. возникает идея применять в учебниках два шрифта – одним шрифтом излагались различные интересные сведения, а другим – материал для заучивания. Такие учебники были написаны Николаем Игнатьевичем Соколовским (1779–1849) – География (Учебные руководства для военно-учебных заведений) и Николаем Ивановичем Гречем (1787-1867) -Учебная всеобщая география, изданная Николаем Гречем.

Другие авторы стремились вызвать у учащихся интерес к учебнику географии, прибегая к непривычному для школьников стилю изложения от первого лица. Подобный учебник был издан в 1846 г. Федором Дмитриевичем Студитским (1814(15) – 1893) – «География России для детей» -  СПб., 1843. [4], IV, 120 с.

Степан Иванович Барановский (1817–1890) в учебнике «Начальные основы географии» (1853 г.), стремясь придать предмету занимательность, предлагал показывать изображения (чертежи, рисунки) объясняемых предметов (гора, долина и др.), приводить примеры из природного окружения местности, где живут учащиеся, сравнивать неизвестное и новое с известным. 

Матвей Максимович Тимаев (1796 – 1858)  предлагал направлять внимание детей на предметы, их окружающие; использовать в преподавании глобус, карты, минералы, растения и животных в натуре и в изображении, иметь кабинет, где все эти пособия собирать и применять в преподавании. «Следует приучить, - писал М.М. Тимаев, - глаза учащихся быстро и верно отыскивать по карте, потом срисовывать, наконец, рисовать по памяти. Заучивать надо давать тогда, когда учащиеся совершенно уразумеют объяснение». Свои идеи он реализовал в «Тетради всеобщей географии» (СПб., 1856). 

Однако даже старания всех известных методистов и ученых-географов не привели в качественному повышению уровня учебников географии середины XIX  в. Почти ни одному автору не удалось составить сколько-нибудь удачный учебник географии, который в должной мере отражал уровень развития науки и педагогики того времени. 

В 1876 г. в Петербурге Леонид Павлович Весин (1850 - 1895) выпускает книгу под названием: «Исторический обзор учебников общей и русской географии, изданных со времени Петра Великого по 1876 год», где в предисловии указывал, что задача труда – дать читателю историко-критическое обозрение учебников и некоторых пособий по географии и проследить развитие научных и педагогических воззрений в географических учебниках [3]. Рассматривая учебники и методические руководства по географии, появившиеся в России с 1710 по 1876 г., Л.П.Весин прослеживает развитие научного содержания школьной географии и педагогических воззрений на процесс ее преподавания. По его мнению, ни один из учебных предметов не находится в таком ненормальном положении, в каком оказалась география: она не введена в круг университетских наук, не играет видной роли и в гимназиях, где поставлена в положение второстепенного предмета. На географию, отмечает Л.П.Весин, смотрят как на предмет, лишенный, самостоятельности, представляющий пестрый сбор всевозможных сведений из разных отраслей знаний. Отсюда понятно, подчеркивает Леонид Павлович, что и самое преподавание этого «обиженного» предмета не может быть вполне удовлетворительным. Оно идет по плохим руководствам, в которых география представлена в изуродованном, номенклатурном виде. Одной из проблем низкого качества преподавания географии в середине XIX в. Л.П.Весин видит в отсутствии официальных государственных программ по предмету. Он писал, что если программы будут составляться самими преподавателем, «…то преподавание географии придет еще в более неудовлетворительное положение, по той причине, что далеко не каждый преподаватель обладает достаточным запасом знания и умения, чтоб создать даже такую программу, которая могла бы стать на один уровень с установленною. Для составления научной программы потребно не только основательное знание географии, но и знакомство с общими требованиями научных систем. Наконец, составление программ преподавателями создаст неодинаковость объёма и уровня знаний учеников: из одной гимназии они будут выходить с более обширными сведениями, чем из другой, в которой программа более обширна. Без установленных программ в гимназическом курсе обойтись невозможно, что обуславливает и невозможность научной постановки географии в форме гимназического курса» [4]. В книге автор указывает и такую причину низкого качества преподавания географии того времени, как отсутствие должной профессиональной подготовки учителей. Состав преподавателей географии был весьма разносторонний, среди них были окончившие факультеты историко-филологический, физико-математический и восточный, лица с корпусным образованием и пр. Все они (учителя), писал Л.В.Весин, географическую подготовку получают путем «самообучения», а с точки зрения методической подготовки являются «автодидактами» — самоучками.

В конце XIX в. выходит в свет учебник Дмитрия Дмитриевича Семенова (1834-1902) – «Уроки географии» (в 3-х частях), в котором нашли отражение взгляды известного методиста. В своих методических трудах ученый касается структуры учебного материала, что указывает на актуальность методических поисков в проблемной области «наука – учебный предмет». Критически оценивая возможности и ограничения традиционной, аналитической и синтетической методы, ученый заключает: обучение с опорой на бессознательное в рамках устаревшего и аналитического построения курса приводит к механическому заучиванию учащимися знаний. В отличие от них синтетическая метода предполагает сознательное усвоение знаний. Опора на сознательность в учении составляет основное достоинство этой методы. При разработке начального курса школьной географии – «Уроки географии для детей младшего возраста: Приготовительный курс» - Д.Д.Семенов особенно заботился о доступности и интересности содержания учебного материала для восприятия детей, которое могло способствовать их развитию. Ученый включал в начальный курс географии краеведческий материал. Руководствуясь методическими идеями К.Д.Ушинского Д.Д.Семенов создал первый русский учебник географии отечества, построенный на родиноведческом принципе. 

С конца XIX – начала XX вв. учебники географии стали меняться, на что оказали влияние: плодотворное развитие теории географической науки, появление новых научных направлений и др. Анализ русских учебников географии конца XIX – начала XX в. был дан Николаем Николаевичем Баранским (1881 – 1963) в его работе «Исторический обзор учебников географии». Учебники этого периода, которые использовались в средних школах, Н.Н. Баранский делит на три группы: 1) учебники, перешедшие от предыдущего периода; 2) учебники, начавшие появляться после 1876 г.; 3) учебники более позднего времени.

Для первой группы, по мнению Н.Н. Баранского, была характерна перегрузка номенклатурой и цифрами, отсутствие должной работы по отбору наиболее существенного материала, загромождение текста второстепенными, скучными сведениями, в том числе, по выражению Баранского,- «поповско-монархическими достопримечательностями». В методическом отношении, в плане изложения учебного материала, вместо объяснений давались чисто формальные определения, что особенно характерно для учебников I класса гимназий. В целом превалировали скучный, казенный стиль изложения. Лишь некоторые учебники этой группы (например, П. Белохи) содержат объяснительный элемент. Общей чертой всей первой группы учебников, по мнению Н.Н. Баранского служила «крайняя убогость оформления, обусловленная, очевидно, скудостью технических средств того времени; иллюстрации и карты или совсем отсутствуют, или даются в ничтожном количестве и в очень жалкой репродукции. Нет в них также, в виде общего правила, и методического оформления в форме вопросников и заданий» [2].

В учебниках географии второй группы сколько-нибудь заметных сдвигов не произошло. Правда, номенклатуры и цифр в них в общем меньше, изложение более систематично, меньше фактических ошибок, но суть дела — упор на механическое запоминание собственных имен и перечней растений, животных, народов и отраслей хозяйства — остается прежняя, с небольшими лишь отличиями между отдельными авторами.

Лишь в отдельных учебниках третьей группы отразились прогрессивные идеи в развитии школы, научной географии и методики географии. Типичными в этом отношении являются учебники Г. И. Иванова, четырех московских авторов (А. Крубера, А. Баркова, С. Григорьева и С. Чефранова) и Э. Лесгафта.

В 1902 г. выходит в свет учебник Г.И. Иванова «Начальный курс географии». В предисловии к учебнику географии для I класса автор отмечал, что вопросы математической географии вызывают большие трудности у учеников и требуют работы отвлеченной мысли. Поэтому изучение вопросов математической географии должно следовать после сведений о явлениях более конкретных. В итоге автор сделал вывод, что при изложении элементов математической и физической географии следует руководствоваться не столько системой науки, сколько методическими соображениями. Этот вывод в учебнике получил довольно удачное разрешение: темы из математической и физической географии излагались в зависимости от степени трудности, начиная с более легких. Так изучение географического материала начинается со знакомства с планом, картой, масштабом, затем с формами поверхности через наблюдения. Только после этого предлагается изучение более трудного материала о форме и движении Земли.  При этом автор не пользовался строгими научными определениями. В отличие от других авторов, которые стремились к сокращению учебников, чтобы их можно было вызубрить, Г.И. Иванов в доступной для учащихся форме сообщил, то, что дети в состоянии понять. Стремясь к доходчивости и развитию интереса к предмету, автор широко использовал в учебнике рассказы по географии, которые создаются на основе сочинений писателей А.П. Чехова, В.Г. Короленко, К.М. Станюковича и др. В целях оживления изложения в текст учебника Г.И. Иванова мелким шрифтом были включены сведения по истории географических открытий и исследований частей света, об особенностях жизни народов различных стран. Огромное внимание в своем учебнике Г.И. Иванов уделял иллюстрациям: их тщательному подбору и органической связи с текстовой частью учебника. Они представлены репродукциями картин известных художников; много в учебнике карт. Н.Н. Баранский констатировал, что во второй части, где описаны Азия, Африка, Америка и Австралия, на 139 страниц основного текста приходится 141 иллюстрация, в том числе: 16 карт, 33 этнографических рисунка, 21 рисунок – с изображением трудовых процессов, 17 – с изображением городов и 33 – с изображением пейзажей [2]. Важная методическая сторона учебника Г.И. Иванова и - стремление автора привлечь ученика к самостоятельной работе над книгой путем постановки вопросов в тексте, заданий к картам и иллюстрациям.

Серия учебников четырех московских авторов – А. А. Крубера, С. Г. Григорьева, А.С. Баркова и С.В. Чефранова – начала издаваться в 1903 г. и с некоторыми изменениями в содержании дошла до советского времени. В учебнике для I класса этих авторов улавливается стремление руководствоваться методическими приемами, заключающимися, например,  в упрощении изложения многих вопросов, с учетом возраста учащихся. В учебниках А. А. Крубера, С. Г. Григорьева, А.С. Баркова и С.В. Чефранова для II-IV классов (по курсам географии внеевропейских стран, Западной Европы и России) широко представлен страноведческий подход. Авторы старались дать учащимся по возможности цельное и разностороннее представление о частях света в целом и о каждой из стран в отдельности. При этом материал о каждой части света излагается в общепринятой логической географической последовательности, позволяющей понять связи и зависимости между различными предметами и явлениями. При характеристике частей света делается упор на изучение природы, а при рассмотрении стран – на описание жизни населения. Значительному сокращению была подвергнута номенклатура. В учебники включались историко-географические очерки (мелким шрифтом, перед характеристикой более крупных стран). Тем самым авторы стремились ввести в изучение школьной географии исторический подход. «Главная забота авторов, - пишет Н.Н. Баранский об учебниках А. А. Крубера, С. Г. Григорьева, А.С. Баркова и С.В. Чефранова, - действительно направлена на то, чтобы создать у учащихся цельное и связное представление о каждой стране и ответить на те главные вопросы, с которыми учащиеся к каждой стране подходят, а именно: что за народ там живет, как и чем этот народ живет, с чем связаны особенности его жизни?» [2]. Для учебников четырех авторов было характерно хорошее оформление, цветные текстовые карты, обилие тщательно отобранных и связанных с изложением рисунков, дающих представление о природе и жизни. Учебники Г.И. Иванова, А. Крубера его соавторов были выдающимся явлением в русской учебной географической литературе начала XX в., отразившим достижения географической науки и методики преподавания того времени.

Выводы. Подводя итог сказанному хотелось бы сделать следующие выводы. До появления отечественных учебников по географии в образовательных учреждениях использовались переводные учебники. Российские учебники по географии стали появляться в конце XVIII в. Многочисленные реформы отечественной школы в XVIII – XX вв. неоднократно изменяли место географии в учебных планах, объём часов, отводимых на ее изучение, требования к учебникам, их особенности. Следует заметить, что, к сожалению, несмотря на расширяющуюся часть методического аппарата учебников, используемые в практике преподавания учебные пособия были не безупречны и к ним можно было предъявить ряд замечаний, в том числе они содержали географические ошибки. При этом необходимо констатировать, что начало XX в. – это не конец развития методики географии и учебников. Этот процесс продолжается и в настоящее время. Однако многие выводы, идеи, взгляды, концепции, разработанные великими методистами XVIII – начала XX вв. живы и развиваются и поныне, находя отражение в современных учебниках географии.
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В статті наведені принципи побудови сучасного електронного навчального посібника з фізики на основі текстів лекцій із електронними доповненнями  у вигляді аніма​ційних ефектів, відеокліпів демонстрацій, аудіо​супроводу, подання зображень в кольорах, використання словників тощо. 
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MODERN ELECTRONIC TUTORIAL BOOK OF PHYSICS

The article presents the principles of the virtual textbook, based on Physics lectures and texts with virtual additions, such as animation effects, video clips, audio, viewing images in color, dictionaries and more.

Keywords: computer, virtual manual, animation, hyperlinks, modeling demonstrations.

Постановка проблеми. Реформа вищої освіти України, яка прово​диться в руслі Болонського процесу, передбачає орієнтацію на самостійну роботу студентів, що потребує від​повідної організації та дидак​тичного забезпечення. Важлива роль в цьому процесі припадає на навчальний посібник. Особливо важливе значення навчального посібника для дистанційного навчання. Задовольнити ці потреби може і повинен електронний посібник. Інфор​матизація навчального процесу створює всі умови для того, щоб кожен викладач (лектор) мав свій власний посібник у комп'ютерному варіанті і забезпечив доступ до нього студентів. Навчальна цінність електронного нав​чального посібника значно посилюється за рахунок дидактичних мож​ливостей комп'ютерних технологій, аніма​ційних ефектів, відеокліпів, аудіо​супроводу, подання зображень в кольорах, використання словників тощо. Нами розроб​ляються електронні навчальні посібники з фізики. На сайтах http://zitf.kpi.ua, bogdansus.elitno.net представлені електронні варіанти посібників "Електрика" та «Коливання і хвилі» [1, 2]. На прикладі цих посібників у даній статті розглядаються навчально-методичні проблеми створення електронних навчальних посібників і способи їх розв’язання.

Розгляд проблеми.  У порівнянні зі звичайним посібником електронний варіант має як переваги, так і недоліки. Основним недоліком можна вважати прив'язаність до комп’ютера і незручність читання з екрану. Однак такий недолік в принципі легко усувається. Для цього необхідно, щоб електронний посібник мав також друкований аналог або студент мав змогу роздрукувати ту чи іншу тему. Причому, електронний і друкований варіанти повинні бути ідентичними. В такому випадку розкриваються усі переваги елек​тронного посібника, які розширюють його навчальні можливості, оскільки студент, працюючи з традиційним чи електронним варіантом посібника, забезпечений унаочненням.

При створенні електронного посібника важливе значення має спосіб подання змісту навчального матеріалу. Ми виходили з міркувань, що текст посібника повинен бути максимально лаконічним, добре структурованим і зрозумілим для студента. Як правило, таким вимогам найбільше відповідають тексти лекцій, матеріал яких старанно і багатократно опрацьовується, онов​люється і вдоско​налюється викла​дачем у відповідності з програмою навчання.. Більше того – тексти лекцій є у всіх викладачів, навчальний посібник на основі курсу лекцій має мінімальний обсяг і з нього може бути легко виготовлений друкований варіант. Поглиблення ж і розширення знань студента здійснюється за допомогою відповідних гіпер​поси​лань. Можливість додаткових пояснень зазна​ча​ється як в друкованому, так і в електронному варіанті посібника. Через гіперпосилання подається також повторення матеріалу, довідкова інформація і само​контроль. Для проведення інтерактивного діалогу текст забезпе​чу​ється контрольними питаннями, які вимагають відповідних дій студента, а також проблемними завданнями. 
Особливості електронного посібника. Створення елек​тронного посіб​ни​ка з фізики має свої специфічні особливості. Вони випливають з того, що описання фізичних явищ потребує, з одного боку, формалізації, застосування математичного апарату, а з іншого ( розвитку просторової уяви, моделювання, відчуття динаміки фізичних процесів, чуттєвого сприйняття. Електронний навчальний посібник дає можливість у всій повноті реалізувати ці завдання.

До характерних особливостей підручника з фізики слід віднести такі: демонстрації фізичних процесів; складні геометричні представлення; математичні обґрунтування; просторові і часові виміри фізичних процесів; довідкова література; біографічні довідки про вчених; відеофільми.

У посібниках з фізики дуже часто використовуються графічні зображення, які логічно вибудовуються, доповнюються і врешті рисунки набувають досить складного вигляду, важкого до сприйняття у традиційному представленні. Комп’ютер дає можливість унаочнити цей процес завдяки поступовому ускладненню викладу, коли попередні кадри зберігаються, а наступні поступово розвиваються. Таке важко зробити у традиційному друко​ваному варіанті через значне зростання обсягу підручника, але є цілком доступним в електронному варіанті.  Розглядання кліпу в динаміці дає можливість не тільки створити ефект подачі навчального матеріалу лектором на дошці в аудиторії, але й значно унаочнює його, що суттєво сприяє розумінню і засвоєнню інформації.

Подібним чином можна виконувати також складні дове​дення за допомогою формул, коли доводиться викорис​товувати фізичні закони, застосовувати теореми, посилатися на попередні висновки, робити заміни величин, пригадувати функціональні залежності, формули тощо. Традиційно робити це буває досить складно. Якщо виклад робиться на дошці, написані формули стираються і при цьому втрачається наочність, конспекти виходять недосконалими. Друкованих посібників з текстами своїх лекцій викладачі переважно не мають, тому студентам буває важко розбиратися в навчальному матеріалі. Існуючі навчальні посібники часто не відповідають обсягу навчальної інформації, передбаченої кредитами. В електронних навчальних посібниках таких проблем просто нема. Більше того − з'являються можливості унаочнення процесу складних доведень. Можна демонструвати заміни величин у формулі шляхом перене​сення, зміною кольору, посилатися на ті чи інші закони, функціональні залежності тощо. На жаль, ми не можемо в статичному варіанті продемонструвати застосування анімаційних ефектів, демонстрацій, фільмів. На рис. 1 наведені гіперпосилання, які викорис​т​ову​ються в посібнику.
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Історична довідка
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Відеофільм


Рис. 1. Символи гіперпосилань

Значки гіперпосилань розміщуються на полях сторінки. Навівши курсор на відповідне гіперпосилання, можна отримати додаткову інформацію через наочне забезпечення. 

На рис. 2 представлений фрагмент сторінки електронного посібника з відповідними гіпер​посиланнями. 

	Тема 2. Теорема Остроградського-Гаусса та її застосування для розрахунку електричних полів

       Питання теми

2.1. Теорема Остроградського-Гаусса.

2.2. Рівняння Пуассона.

2.3. Розрахунок напруженості поля безмежної рівномірно 

        зарядженої площини.

2.4.Розрахунок електричного поля плоского конденсатора.

2.5. Розрахунок напруженості поля, створеного рівномірно 

       зарядженим нескінченно довгим циліндром.

2.6. Визначення напруженості поля поблизу поверхні 

       зарядженого провідника.

2.1. Теорема Остроградського-Гаусса

Теорема Остроградського-Гаусса виражає потік век​тора напруженості 
[image: image6.wmf]E

 (чи потік век​тора електричного зміщення 
[image: image7.wmf]D

) через довільну замкнену поверхню, що охоплює заряд. 

Щоб довести теорему, точковий заряд q обхопимо замкненою сферичною поверхнею S  (рис. 2.1).
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Рис. 2. Фрагмент сторінки електронного посібника з від​повідними гіперпосиланнями
Велике значення для усвідомлення фізичних процесів мають демон​страції. Однак в сучасних умовах фізичні кабінети часто відсутні, тому сучасні реальні умови такі, що заняття з фізики часто взагалі відбуваються без демонстрацій. І хоча екві​валентної заміни реальних демонстрацій немає, комп’ютер дає можливість показати фізичний процес в динаміці, що сприяє унаочненню і розумінню матеріалу. Демон​страції в електронному посібнику досить ефективно можна пред​ста​вити представити відео​зйомкою. 

На рис. 3 наведений кадр відеозйомки демон​страції.
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Рис. 3. Кадр відео​зйомки де​монстрації

Великою підмогою тут можуть бути анімації, які дають можливість розгляду фізичних ефектів в оживленому рухливому варіанті. 

На рис. 4 показано елемент анімаційної картини при розрахунку поля зарядженої площини за допомогою теореми Остроградського-Гаусса [1].
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	Рис. 4.
Елемент аніма​цій​ної картини 

при  роз​ра​хун​ку

поля за​ряд​же​ної 

пло​щи​ни за до​по​мо​гою тео​реми Остро​​град​​​​ського-Гаусса.


Як приклад наведемо також кадри з презентаційного ряду, в якому засобами анімації ілюс​трується додавання [2]. Нехай два гармонічні коливання представляються за допомогою век​торів 
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. На рис. 5  показані окремі послідовні кадри анімаційного представлення операцій по знаходженню амплітуди результуючого коливання.

	Додамо вектори 
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	   Початок вектора 
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  паралельним пе​реносом суміщаємо з вектором 
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	   Результуючий вектор знаходимо за правилом трикутника:
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	    Застосуємо теорему косинусів для знаходження модуля результуючого вектора: 
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Рис. 5
З рис. 5d видно, що кут ( = ( – (
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Результуючим буде коливання   вектора   
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Розглядання кліпу в динаміці дає можливість не тільки створити ефект подачі навчального матеріалу лектором на дошці в аудиторії, але й значно унаочнює його, що суттєво сприяє розумінню і засвоєнню інформації.

Таким чином, комп'ютерне моделювання дає можливість створити на екрані наочну динамічну картину фізичного досліду або явища і відкриває широкі можливості для вдосконалення методики проведення занять. Важливим елементом унаочнення в електронному посібнику є також застосування аудіосупроводу при записах, при геометричних побудовах, математичних доведеннях, при демонстраціях.  

Велике значення для активізації процесу навчання має демонстрація відеокліпів з кінофільмів про життя і діяльність вчених, показ навчальних закладів, дослідницьких лабораторій, експеримен​тальних установок тощо. Наприклад, у відповідному місці, де розглядається теорема Остроград​ського-Гаусса, є гіперпосилання на фільм про Остроград​ського.

Треба зазначити, що застосування анімації відкриває широкі можливості для забезпечення наочності у навчальному процесі. Однак тут є проблеми, які можна розв’язати лише при державній підтримці. Кожен викладач може розробити той чи інший елемент наочного представлення фізичного процесу,  однак його технічне виконання повинно здійснюватись фахово. Тому на державному рівні необхідно організувати курси з підготовки фахівців у справі розробки наочності засобами анімації. Слід би також створити лабораторію, яка б могла виготовляти анімаційну продукцію на високому рівні і якою могли б користуватися школи і вищі навчальні заклади.  Міністерству освіти, науки, молоді та спорту бажано б розробити умови для атестації засобів наочності. Наприклад, вдало розробленим анімаціям слід би надати статус публікації і зробити до нього доступ в інтернеті з метою широкого використання у навчальному процесі з відповідним посиланням. Розробка тематичного циклу анімаційного забезпечення навчального процесу повинно б відкрити можливість виконання магістерської роботи або захисту кандидатської дисертації. За таких умов без особливих фінансових затрат можна було б залучити педагогічних працівників до творчої діяльності у справі забезпечення наочності у навчальному процесі.

Висновки. Електронні посібники належать до засобів мульти​медіа, які широко використовуються у навчальному процесі. Завдяки комп'ютерному моделюванню, імітації фізичних процесів і явищ можна суттєво підвищити ефективність навчання. Електронні навчальні посібники мають важливе значення для самостійної роботи студентів, особливо для студентів-заочників і для дистанційного навчання. 
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РОЛЬ УЧЕБНОГО КОМПЛЕКСА ПО ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ В ОПРЕДЕЛЕНИИ ВЗАИМООТНОШЕНИЙ В УЧЕБНОМ ПРОЦЕССЕ
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Пловдивски университет „Паисий Хилендарски”,
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Ця стаття презентує підручник з іноземної мови, як комплексний методичний засіб для вчителів та учнів, який відіграє провідну і вирішальну роль у визначенні якості навчального процесу. Якість організації та змісту цього процесу відображується у взаємовідносинах та атмосфері в класі. Сучасні вимоги до навчальних комплексів зумовлені загальною європейською мовною рамкою, орієнтовані на рівні, що викладені в ній, та мають за мету розвивати здібності автономного навчання.

Ключовi слова: структура уроку, вiдносини в класi, автентичний пiдхiд, автономiя.

This article presents the textbook as a complex methodological book used both by learners and teachers which due to its leading role is determinative for the quality of the educational process. The quality of its organization and content are reflected in the character of the different kinds of classroom relationships and the atmosphere in class. The modern requirements to the textbooks are predetermined by the Common European Framework of Reference for Languages and are orientated towards the levels described there and aim at developing the ability for autonomous learning.

Key words: unit structure, classroom relationships, authentic approach, autonomy.

Учебный комплекс является многокомпонентным дидактико-методическим средством, в котором включены учебные пособия для учащихся и учебно-методические пособия для учителей. Его качества, а так же и способность преподавателей и учащихся обращаться с ним, являются предпосылками успешного учебного процесса.

Для учащихся учебник – источник новых знаний и средство для упражнения и формирования языковых навыков и умений, а для преподавателя – научно-методическое руководство, которое определяет объем учебного содержания, последовательностъ и ряд  отдельных учебных единиц. Проф. Патев определяет учебник по иностранному языку как „ система учебных единиц ,которые отражают верно структуру языка и этапов его усвоения и обуславливают взаимодействие между преподавателями и учащимися для достижения одной цели в определенном интервале времени”[2, с.56], делая оговорку, что это только опыт определения понятия.

    Наблюдения в практике показывают, что учебный комплекс самый значимый фактор, оказывающий сильнейшее влияние на обучение, планирование и проведение учебного процесса и на его результаты. Причины тому:

· он определяет представление языкового материала ( фонетический, грамматический, лексический ), конкретные темы, тексты для прослушивания и чтения, языковую продукцию учащихся – в устной или письменной форме; 

· учебный комплекс определяет методы и приемы обучения, определяет этапы, формы работы, типы упражнений и их конкретную реализацию, активность стран обучения – преподавателей и учащихся;

· он определяет и наличие дополнительных средств обучения как – компакт-диски, компьютерные программы, игры, on-line обучение и т.д.;

· он определяет формы измерения достижений учащихся.
Учебный комплекс является посредником в современном обучении иностранному языку между учителем как обучающая, контролирующая, воспитывающая, мотивирующая и моделирующая фигура и учащимися. Прогрессивная роль учебного комплекса в стимулировании самостоятельной познавательной деятельности учащихся, во формировании автономности учения и логического мышления.
Чтобы исследовать как учебные материалы отражаются на взаимоотношения в классе, надо рассмотреть как взаимодействуют между собой  учителя и учащиеся. Факторы, которые влияют на эти отношения множество и большая часть из них не имеет никакого отношения к сути учебных материалов. Но так как и сами материалы приводят к установлению определенного типа отношений, важно рассмотреть материалы с точки зрения того, что они  раскрыли бы о взаимоотношениях в классе. Одно из мнений об отношениях между учителем и учеником, обусловленное самими материалами, это мнение Bernstein [3]и точнее его идея о „рамке”, которая относится к связи учитель-учащийся и их возможность выбрать то, что происходит между ними. Сильная рамка „ уменьшит власть ученика на то что, когда и как получатъ знание”. Со своей стороны Stubbs [7, c. 97-99] связывает идею о рамке с идеей Sinclair и Coulthard [6] о существовании в многих ситуациях структура – учителъ начинает/ученик отвечает, учитель корригирует (НОК). Stubbs утверждает, что в структуре НОК: 

роль ученика пассивная: он должен отвечать. Учитель тот, от которого вытекает инициатива и оценка, прежде чем задать следующий вопрос…презумпция в том, что учитель тот, кто контролирует кто и когда будет говорить; в том, что образование осуществляется и когда ученики слушают разговор взрослых  и отвечают на вопросы.
Один из распространенных способов для этого упражнение типа дрил, которое отражает пассивную роль ученика, о которой говорит Stubbs. Стевик описывает отношения между учителем и учеником в упражнениях дрил, следующим способом:
В одном дриле… (учащийся) находится в защищенной позиции ребенка  или даже зародыша.Поэтому и совсем естественно его состояние это состояние Ребенка.
Стевик считает, что это обьясняет общее чувство у учащихся – отсутствие желания отвечать из-за страха, что могут ошибиться.
Подобная пассивная роль наблюдается и у типа упражнений – хоровое повторение. Этот тип упражнения четко определяет роль учащегося как бессильного участника, который механически следует инструкцией. Факт, что это выполняется хором, усиливает чувство анонимности и подчеркивает, что учащийся один из многих и на нем не оказывается сильный социальный контроль – как в классе, так и вне класса.
Имея ввиду эти последствия хорового повторения, в настоящее время действительно предлагаются некоторые упражнения, в которых учащимся предоставлена возможность более свободной работы. Но это соответственно означает, что влияние учителя на класс уменьшена. Чем больше учащиеся будут работать самостоятельно и выполнять упражнения без контроля, тем более равновесие в классе будет меняться.
Вопреки всему, при дискуссии о ролях в классе, надо помнить, что и в самых смелых учебных материалах, автор не мог допустить такие задачи, которые позволили бы перераспределять власть и контроль в классе. Материалы должны отвечать ортодоксальному пониманию о сущности класса /классной комнаты/ иначе их никто не купит. Факт, что учителя не намерены отказываться от роли „владетеля знаний”, подтверждается решением издателей предлагать одну тетрадь с ключом к задачам и другую – без ключа.

Дискуссия об учебных материалах показывает, что они часто основаны на „теории ведра” Popper [5], который утверждает:

Наш мозг это ведро, которое сначала пусто, или почти пусто, и в это ведро с помощью наших восприятий входят материалы…там они накапливаются и перевариваются… Важное утверждение в теории ведра это то, что знание воспринимается как информация, составленная из чего-то или единиц , подобных чему-то. На первом месте – знание внутри нас: оно состоит из информации, которая у нас и которую мы успеваем впитать. 

и на взгляде о преподавании  как процесс „заполнения” Freire [4], который утверждает что в материалах, которые учат грамоте, учащийся воспринимается как нечто, которое надо „заполнить”. Чтобы представить себе какой взгляд на процесс обучения иностранному языку отражает данный юнит, достаточно внимательно рассмотреть задачи, которые предложены в нем и прочесть заголовки отдельных секций. И если деятельность во время урока ограничивается до употребления учебных материалов в учебнике, можно предположить  каким будет определение ученика обучения иностранному языку – а именно – детальное чтение текстов, изучение новых слов, новых грамматических и пунктуационных правил и писание отдельных изречений. На более глубоком уровне анализа можно заметить, что всегда когда от учащихся требуется выполнить что-то, то эта деятельность требует четко следовать моделью или чтением заново текста. Отсюда послание учащемуся, что чтобы выучить английский язык, надо выполнить серию коротких упражнений контрольного типа, которые требуют воспроизводить уже рассмотренные лингвистические факты, чуть-чуть отражая в них собственную креативность, выражение и интерпретацию. Если даже с первого взгляда заголовки и подзаголовки не намекают на изучение грамматики, лексики или пунктуации, а ударение только на работе в паре, все таки выполнение задач будет требовать воспроизводства предоставленного в учебнике материала в жестких рамках данных моделей.

Самый существенный вывод всего того, что учебные материалы развивают репродуктивные и механические способности учащихся, пренебрегая более существенных возможностей и более желанных целей.

Вне обсуждения факт, что учебные материалы являются главными детерминантами относительно вопроса что нужно преподавать по иностранному языку. Какова традиционная структура урока в учебнике?

С конца 60-х годов структура урока содержит 4 этапа:

1. Представление

2. Контролированная  эксплуатация

3. Свободная эксплуатация

4. Синтез

Иногда идет спор о том, что должна присутствовать фаза повторения в начале каждого урока, что скорее является урочной, а не только внутри урочной проблемой.

Учебные системы, которые приняли этот „традиционный „ дизайн, начинают с текстом чтения и слушания, который логически ведет к вопросам о проверке понимания или к задачам на повторение и к коротким грамматическим упражнениям. Независимо от того, предоставляет ли автор указания учителям как структурировать учебные периоды, сам факт, что различные фазы следуют строгой последовательностью в целом учебнике, значительно затрудняет структурное разнообразие урока.

Учебный материал, который должен быть освоен на одном уровне обычно разделен между 10 и 20 уроками. Такое разделение предполагает новый материал по языку на каждом уроке. Если воспринята эта структура начального представления, то весь новый языковой  материал загружен в начале, а это означает, что большая часть времени урока уходит на его толкование. Таким образом очень мало времени выделяется на остальные этапы, а от этого существенно пострадает концентрация и мотивация учащихся. Это можно избежать или увеличением числа уроков или уменьшением информационной плотности в отдельных уроках. А и автору трудно ввести деятельностно ориентированный подход, который характерен для коммуникативного подхода, если каждый его урок начинается текстом без прагматичной мотивации. Какие деятельности начинаются чтением и слушанием текста без цели? Это может быть только чтение неожиданного письма. Если вопросы и упражнения после текста основаны на тексте, а не на задачах, то есть опасность, что они случайны и обучение будет концентрировано на тексте, и у него не будет обобщающего характера.

Один способ преодоления недостатков начального представления это ввести короткие представления во время всего урока. Так точнее контролируется информационная плотность и второе – так содержание, стиль и длительность каждого текста могут быть соображены с ожидаемыми характеристиками ( длительность концентрации ) целевой группы учащихся. Отдельные тексты могут быть скомбинированы так в одном уроке, что будет возможность усилить их взаимно или сделать их контрастными, предоставляли бы возможность усовершенствовать стиль, формальность, динамику.

Очень часто уроки с большим количеством представлений заканчиваются  письменным упражнением, которое предполагает написать эссе или письмо, в котором  надо употребить и объединить все грамматические знания урока. Грубый эффект завершения урока можно удалить, если упражнения будут представлены в одной контролированной форме (можно дать рамку, в которую введены и вероятно модифицированные выражения) или дать упражнение, управляемое учителем, до последней письменной задачи. Так эта письменная задача превращается в обобщающее упражнение, выполняющее более контрольные, нежели функции обучения.

Кроме как структурой, учебник влияет и своим содержанием. Темы, сферы активности и виды языков, которыми заняты учащиеся, находятся в зависимости от их специфической личной среды. То, что они смотрят по телевидению, темы их разговоров с друзьями, языком, которым они пользуются, все это аспекты того, что оформляет ту рамку контекстов, которая оформляет их язык. В учебниках, что касается этих аспектов, они в большой степени навязаны учащимся авторами. Но и один вполне  „истинный” подход к темам, игнорировал бы вполне литературные тексты и темы социальной и политической жизни из-за соображения,  что они не являются частью жизни ученика. С другой стороны, известно, что авторы учебников увлекаются темами, которые далеко от интересов и потребностей учащихся, и тем самым удаляют их от учебного материала. Поэтому для авторов является трудной задача найти баланс между миром  ученика и чужими для них мирами.

Другая проблемная область это виды языка, которые включены в учебники. Обучение английскому языку  в Европе связано с преподаванием одной модели „английского”. Фокусирование на одном единственном виде „английского”, хотя это легко для учителей, ведет за собой негативные культурные последствия и плохую подготовку учащихся, которые в последствии могут оказаться в различных  компаниях и контексте. Сегодня господствует мнение, что языковое разнообразие, которое отражено в различных видах „английского”, должно быть отражено в новых учебниках по английскому языку. Например, в многих учебниках включены упражнения на воспринимание слухом, в которых можно услышать различные диалектные формы американцев, шотландцев, индийцев, и др. Так же разговорный язык начал занимать свое достойное место не как равного с официальным языком, а как более различным и не менее важным.

Выводы
Отказ от универсальных концепций и от разработки дидактико-методических подходов, которые ориентированы на конкретные группы обучаемых и на конкретные условия обучения, предопределяют изменение роли преподавателя в планировании и осуществлении обучения по иностранному языку от обучающего иностранному  языку в созидающий обучение по иностранному языку и коммуникативно действующий человек, который в соответствии с конкретными условиями, предпосылками, потребностями, ожиданиями, мотивами своих обучаемых, берет на себя самостоятельно и независимо ответственность за эффективность своего обучения, который использует языковой опыт ученика, чтобы учить его как учить. Отсюда и вытекает новая задача школьного обучения иностранному языку – подготовить ученика к долгому и самостоятельному изучению иностранных языков. Большую роль в этом процессе играют индивидуальные особенности обучаемого, возраст, пол, знание иностранного языка, мотивация и ряд личностных качеств как задатки учить языки, общая интеллигентность, экстравертность и т.д.

Осуществление концепции об ответственности в культуре  преподавания и учения иностранным языкам означает включить  учебный опыт в учебный процесс, учитывать предпосылки учения, овладевать техниками и стратегиями учения, использовать новые формы сотрудничества на институциональном уровне с другими специалистами, с родителями, с учителями и т.д., преподавать ответственно (учителя), учить ответственно (учащийся), дать возможность высказывать реальные мнения об обучении. Не надо забывать, что „профессия учителя представляет собой  сотрудничество в области языкового обучения, в котором участие принимает большое количество специалистов кроме преподавателей и обучаемых” [1,    с. 172]. От авторов учебных комплексов требуется предложить конкретные, подробные решения относительно подбора и сложности текстов, деятельностей, языкового материала, который включен в учебные комплексы. Учебные комплексы должны быть ориентированы на уровни, описанные в общей европейской языковой рамке, развивать автономное обучение, быть деятельностно ориентированы. Эффективность обучения зависит от мотиваций, характеристик и потребностей учащихся в их социальном и культурном контексте и от естества человеческих и материальных ресурсов. Соблюдение этого фундаментального методического принципа Совета Европы „обязательно приведет к еще большему разнообразию методов и материалов” [1, с. 174].
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Розглядаються питання організації системи навчання вчителів у міжкурсовий період з метою удосконалення їхніх знань і вмінь щодо здійснення апробації шкільних підручників.
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The author analyzes issues of organization of training teachers in the period between the treatment courses to improve their knowledge and skills to implement testing of textbooks.
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Розбудова національної системи освіти є одним з основних чинників, що зумовлюють функціонування післядипломної освіти та розвиток її в системі безперервної освіти, яка відкриває можливість для постійного поглиблення загальноосвітньої та фахової підготовки, досягнення цілісності й наступності у навчанні. Диференційований підхід до вчителів у системі післядипломної освіти виявляється у врахуванні стану, досвіду, умов їхньої діяльності, потреб та запитів. Такий підхід забезпечує розвиток творчого потенціалу вчителя, підвищує його компетенцію, інтелектуальний та загальноосвітній рівень [5].

Мета статті – проаналізувати можливості різних форм підвищення кваліфікації вчителів у міжкурсовий період для підвищення рівня їхньої готовності до апробації шкільної навчальної літератури.

Основними напрямками науково-методичної роботи у системі підвищення кваліфікації й підготовки до нових видів діяльності є: освоєння та практична реалізація нормативно-правового забезпечення освіти (доктрин, законів, концепцій, інструкцій, методичних листів); вивчення нормативно-правової, наукової літератури з питань організації роботи; оволодіння та практичне застосування нових технологій навчання, методів і прийомів активізації навчальної діяльності школярів; ознайомлення з перспективним педагогічним досвідом; узагальнення власного педагогічного досвіду та поширення його серед колег шляхом ознайомлення з результатами своєї роботи на шкільних педагогічних радах, засіданнях методичних об’єднань;  участь у професійних конкурсах; впровадження індивідуально-творчих планів підвищення професійної компетентності; участь у роботі науково-практичних конференцій, семінарів, творчих груп тощо; оволодіння інтерактивними технологіями навчання, виховання та управління; оволодіння комп’ютерними технологіями; узагальнення набутих на попередніх етапах фахових знань, умінь та навичок, перетворення їх у систему фахової компетентності.

Ефективними формами роботи є проблемні та постійно діючі семінари, творчі групи, педагогічні читання, науково-практичні конференції. Зазначені вище заходи поєднують у собі як теоретичний, так і практичний блоки. Для розв’язання завдань науково-методичної роботи вчителі залучаються до самоосвітньої діяльності, яка може здійснюватись шляхом індивідуальних, групових та колективних форм роботи над проблемою [3].

Важливий елемент структури методичної роботи – групові та індивідуальні консультації, метою яких є здійснення допомоги у самостійному вивченні проблеми. Важливим напрямком у формуванні безперервної освіти вчителів є впровадження дистанційних форм навчання та інформатизація післядипломної освіти [5].

Форми освітньої діяльності повинні бути різноманітними. Результативність діяльності вчителя з підвищення рівня своєї професійної компетентності має стимулюватися всіма органами освіти.

У міжкурсовий період учителі, що готуються до апробації навчальної літератури, мають можливість проходити навчання на двох рівнях: обласному (постійно діючий науково-практичний семінар учителів опорних загальноосвітніх навчальних закладів);   районному (міському).

Обласний постійно діючий науково-практичний семінар 

Ідея проведення методичних заходів, зокрема й обласних науково-практичних семінарів для вчителів, які займаються апробацією навчальної літератури, належить МОН України. Нами ж було ініційовано проведення обласного постійно діючого науково-практичного семінару для вчителів, які готуються до апробації навчальної літератури, розроблено відповідний навчально-тематичний план. До навчання на семінарі запрошувалися вчителі опорних загальноосвітніх навчальних закладів з апробації навчальної літератури, які на курсах підвищення кваліфікації прослухали спецкурс "Науково-методичні та дидактичні засади апробації шкільної навчальної літератури” [1].

Мета семінару: ознайомити слухачів з нормативними документами щодо проведення апробації програм і підручників, обговорити основні напрямки реалізації їх вимог, дидактичні та методичні умови апробації навчальної літератури.

Завдання: 
1. Ознайомити слухачів з нормативними документами щодо проведення апробації нових програм, підручників та посібників.  

2. Визначити та проаналізувати сучасні вимоги до нових програм, підручників та посібників.   

3.  Визначити психолого-педагогічні та дидактичні умови апробації нових програм, підручників та посібників.

4. Ознайомити слухачів з основними напрямками науково-методичного супроводу апробації нових програм, підручників та посібників. 

5. Сприяти формуванню у слухачів умінь здійснювати аналіз та оцінювання навчальних програм та підручників. 

Тривалість семінару – 3 заняття протягом 2 років (для групи).
Робота у системі районної (міської) методичної служби. 

Усі організаційні й методичні заходи з учителями району (міста), які готуються до апробації шкільної навчальної літератури (прослухали спецкурс на курсах підвищення кваліфікації та є слухачами відповідного обласного постійно діючого семінару), проводяться на базі опорного загальноосвітнього навчального закладу з апробації шкільної навчальної літератури. Такі заходи на рівні районної (міської) методичної служби проводяться між заняттями обласного постійно діючого семінару. 

До нормативної частини змісту підготовки вчителів до апробації шкільної навчальної літератури на рівні районної (міської) методичної служби належать розроблені О.Е.Жосаном та затверджені в установленому порядку:
1. Положення про опорний загальноосвітній навчальний заклад з апробації навчальної літератури, затверджене наказом управління освіти і науки Кіровоградської обласної державної адміністрації від 30.03.2007 р. № 150 [4].

2.  Навчально-тематичний план районного (міського) постійно діючого семінару-практикуму вчителів загальноосвітніх навчальних закладів з проблем апробації навчальної літератури на базі опорного закладу [1].
Організація і зміст методичної роботи з педагогічними кадрами на базі опорного закладу з апробації навчальної літератури.

Опорний заклад організовує роботу з педагогічними кадрами району (міста) за напрямками: 

організація найбільш раціонального, якісного вирішення завдань апробації навчальної літератури; 

використання досягнень педагогічної науки, результатів інноваційної діяльності та перспективного педагогічного досвіду в організації роботи з апробації навчальної літератури; пошук оптимальних шляхів, методів і форм проведення апробації навчальної літератури; створення банка інновацій щодо організації й проведення апробації навчальної літератури; створення банка перспективного педагогічного досвіду з організації й проведення апробації навчальної літератури; підготовка вчителів району (міста) до апробації навчальної літератури.

Опорний заклад розкриває роботу педагогічного колективу щодо організації найбільш раціонального, якісного вирішення завдань апробації навчальної літератури та участі в цьому процесі всіх учасників навчально-виховного процесу. 

Основними формами роботи опорного закладу з педагогічними кадрами району (міста) є: науково-практичні семінари, семінари-практикуми; науково-практичні конференції; педагогічні читання; стажування.
В опорному закладі створюється методичний кабінет, в якому зосереджуються нормативно-правова документація, необхідна психолого-педагогічна, наукова, методична, дидактична та довідкова література, результати інноваційної освітньої діяльності та матеріали перспективного педагогічного досвіду [4].

Завдання, які вирішує опорний заклад, відображаються у відповідних розділах перспективного та річного планів роботи закладу за погодженням із районним (міським) методичним кабінетом (центром).

При опорному закладі створюється методична рада, до складу якої входять: директор опорного закладу (голова ради);  представник методичного кабінету (центру) відділу (управління) освіти (заступник голови ради); найбільш досвідчені та методично підготовлені педагогічні працівники;   наукові та науково-педагогічні працівники.

Методична рада готує заходи, які включаються до перспективного та річного планів роботи закладу.

Районний (міський) методичний кабінет (центр) забезпечує координацію роботи опорних закладів з іншими закладами освіти району (міста): взаємодія з методичними об’єднаннями; розробка плану проведення на базі закладу районних методичних заходів; складання графіка проведення індивідуальних і групових консультацій тощо. 

Відділ (управління) освіти: постійно дбає про зміцнення матеріально-технічної бази опорного закладу; комплектує його кваліфікованими кадрами; створює необхідні умови для творчого зростання його колективу. 

Навчання вчителів на постійно діючому семінарі-практикумі
Організація роботи районного (міського) постійно діючого семінару-практикуму вчителів загальноосвітніх навчальних закладів з проблем апробації навчальної літератури здійснюється районною (міською) методичною службою за відповідним наказом відділу (управління) освіти на базі опорного закладу. 

Орієнтовна тривалість семінару – 3 заняття протягом 2 років, всього – 72 год. (для групи).

Пропонується такий варіант навчально-тематичного плану семінару:

Проблема: «Сучасні методи і форми апробації нової навчальної літератури».

Мета: ознайомити слухачів з нормативними документами щодо проведення апробації програм і підручників нового покоління та обговорити основні напрямки реалізації вимог нормативних документів щодо апробації, психолого-педагогічні, дидактичні та методичні умови апробації навчальної літератури.

Завдання: Ознайомити слухачів зі змінами в нормативних документах щодо проведення апробації нових програм, підручників та посібників. Проаналізувати стан та проблеми проведення апробації нових програм та підручників. Ознайомити слухачів з концептуальними підходами та змістом роботи з апробації нових програм, підручників та посібників. Ознайомити слухачів з основними напрямками науково-методичного супроводу апробації нових програм та підручників. Визначити психолого-педагогічні та дидактичні умови апробації нової навчальної літератури.  

Методисти та педагогічні працівники, що залучаються до викладання у рамках підготовки вчителів до апробації шкільної навчальної літератури, використовують на лекціях і практичних заняттях дидактичні матеріали, розроблені в обласному інституті післядипломної освіти імені Василя Сухомлинського, районному (міському) методичному кабінеті та в опорному загальноосвітньому навчальному закладі.

Організація самостійної роботи вчителів
Однією з важливих ланок підготовки до апробації шкільної навчальної літератури є самостійна робота вчителів. У сучасній дидактиці вищої школи та післядипломної освіти визначаються такі ознаки самостійної роботи [2]: наявність спеціально організованої навчальної діяльності; наявність технології процесу навчання; наявність результату діяльності.. Перелічені вище ознаки дозволяють розглядати самостійну роботу вчителів у процесі підготовки до апробації навчальної літератури як взаємопов’язану та взаємозалежну спільну діяльність викладачів (методистів) та вчителів, оскільки самостійна робота завжди передбачає пряме або опосередковане керівництво та є результатом двох взаємопов’язаних процесів: діяльності того, хто навчається, та діяльності того, хто навчає [2]. 

Необхідною умовою творчої взаємодії викладача (методиста) і вчителя-слухача у системі самостійної роботи виступає сформованість у вчителя-слухача  вміння  організовувати свою діяльність. При організації самостійної роботи під час підготовки до апробації навчальної літератури слід ураховувати рівні розвитку самоорганізованості того, хто навчається: 
перший рівень – операційний (спроможність виконувати певне коло операцій; при цьому самоорганізованість ще не сформована й відсутня особиста відповідальність за результат роботи); 
другий рівень – функціональний  (передбачає самоорганізацію окремих видів самостійної роботи; ця самоорганізація здійснюється при наявності безпосередніх зовнішніх стимулів і мотивів: очікувань та вимог викладача, методиста); 
третій рівень – особистісний (виражається у спроможності до самоорганізації діяльності на основі ухвалення та реалізації власних рішень, а також сформованої відповідальності та моральної готовності до виконання самостійної роботи [2].
Для досягнення результативності самостійної роботи лише вмінь учителя-слухача організувати свою навчальну діяльність недостатньо. Необхідною є творча співпраця його з викладачем (методистом) за такими напрямками: 
1)  правильне планування змісту самостійної роботи; 
2)  оптимальний вибір засобів для реалізації цього змісту; 
3)  швидке й правильне орієнтування викладача (методиста) у мінливій обстановці під час виконання самостійної роботи; 
4)  використання механізму зворотного зв’язку.
Методика організації самостійної роботи передбачає також контроль за діяльністю вчителя-слухача. Рівень знань визначається за допомогою таких параметрів, як глибина, широта та усвідомлення навчального матеріалу, а рівень умінь установлюється за допомогою подання завдань на використання даного вміння [2]. 
Можна запропонувати такі шляхи співпраці викладача (методиста) і вчителя-слухача: використання стимулюючих, регулюючих та спрямовуючих прийомів втручання викладача (методиста) у самостійну роботу вчителів; організація форм кооперації вчителів у системі самостійної роботи, які не лише контролюють одне одного, але й підвищують мотивацію діяльності; впровадження у систему самостійної роботи елементів змагань та взаємодопомоги; створення системи спілкування, яку зорієнтовано на дорослу людину з високим рівнем свідомості та самооцінки. 
Якщо якусь із ланок поданої вище системи умов і заходів буде порушено, то вся співпраця може стати неефективною [2]. Самостійна робота дозволяє слухачам забезпечити вирішення комплексу завдань: розвиток та закріплення знань теоретичного характеру; розвиток уміння аргументовано й точно викладати своє розуміння питань теми; формування вмінь і навичок самостійної роботи, творчого підходу до виконання поставлених завдань; здійснення самоконтролю та самокорекції рівня засвоєних знань і вмінь. 

Під час самостійної підготовки до вирішення визначених завдань слухачам слід рекомендувати: опрацювати визначену літературу; скласти тези, план відповідної статті, книги; підготувати доповідь; прорецензувати статтю; здійснити порівняльний аналіз джерел, написати реферат тощо.
Пропонується тематика рефератів, індивідуальних завдань та колективних проектів для самостійної роботи слухачів під час здійснення експериментальної роботи [2]. 

При виконанні завдань самостійної роботи слухачі напрацьовують навички самостійного аналізу, вміння застосовувати теоретичні знання в практичній діяльності. Підготовлені вчителями завдання розглядаються на семінарських і практичних заняттях. Організація консультативної допомоги та системи контролю спрямовує вчителів на більш раціональний шлях у самостійному оволодінні професійними знаннями та вміннями. Однією з найважливіших форм контролю за правильною організацією самостійної роботи є виконання конкретних практичних завдань. Можна виокремити три основні етапи у методиці здійснення такої роботи [2]. На першому етапі проводиться загальна консультація для всієї групи, на якій викладач (методист) коротко ознайомлює слухачів з вимогами до індивідуальної роботи, розглядає приклади планів робіт, слухачі отримують завдання на певний період – обрати тему, скласти список літератури та розробити план роботи. На другому етапі консультації носять індивідуальний характер. Викладач (методист) знайомиться з напрацюваннями слухача, вносить необхідні корективи до них та надає методичну допомогу стосовно проведення дослідження. На третьому етапі викладач (методист) здійснює оцінювання індивідуальної роботи слухача, враховуючи: вміння працювати з науковою літературою, аналізувати, систематизувати, виділяти головне, узагальнювати; науково-теоретичне обґрунтування проблеми; повноту й глибину розкриття теми; рівень самостійності у висвітленні найважливіших питань теми; мовленнєву культуру автора. Літературу для самостійної роботи вчителі мають отримувати в районному (міському) методичному кабінеті (центрі), обласному інституті післядипломної педагогічної освіти та за допомогою мережі Інтернет.
Висновки: форми освітньої діяльності вчителя у міжкурсовий період повинні бути різноманітними; результативність діяльності вчителя з підвищення рівня своєї професійної компетентності має стимулюватися всіма органами управління освітою; правильно організована, методично й дидактично забезпечена підготовка вчителів до апробації навчальної літератури може стати одним із найважливіших чинників успішного та якісного проведення апробації програм і підручників. 
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НОВАЯ МАГИСТЕРСКАЯ ПРОГРАММА „МУЗЬІКАЛЬНАЯ КРИТИКА” И ВОЗМОЖНОСТЬ ОКОНЧИВШЕГО ЕЕ ОЦЕНИВАТЬ УЧЕБНИКИ ПО МУЗЬІКАЛЬНО-ТЕОРЕТИЧЕСКИМ ДИСЦИПЛИНАМ
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Спеціальність "Музична критика", пропонована мною для вивчення в Академії музичного, танцювального та образотворчого мистецтв, унікальна для Болгарії. Закінчивши навчання за даною магістерською програмою випускник буде одночасно вузьким спеціалістом - музичним критиком, що володіє технологією аналізу інтерпретації та виконавського аналізу, і культурологом із широкими поглядами на розвиток стилів у всіх мистецтвах, що володіє достатніми надбудовними знаннями в галузі музично-теоретичних дисциплін. Навчальний зміст структуровано в специфічних профілях (типу "Історія музичної критики", "Історія музичного виконавського мистецтва", "Багатоголосся ХХ і ХХІ століть", різні типи інтерпретаційних аналізів) і підібрано з урахуванням потреб у знаннях і уміннях критика, від якого очікують об'єктивно і зі знанням справи формувати суспільну оцінку музичних творів та виконавців. Набір навчальних дисциплін забезпечує актуальну інформацію про сучасні процеси в музичній творчості та виконавстві, а також деталізує історичні знання, безпосередньо необхідні як опора для подальшого навчання. Це перетворює магістра "музичного критика" в цінного вченого, який може успішно реалізуватися на різних професійних теренах - викладача музично-теоретичних дисциплін, експерта підручників з музично-теоретичних дисциплін для вищої школи, вченого-дослідника, ведучого передач і рубрик в електронних та друкованих медіа, культурного хронікера.

Ключові слова: музична критика, аналіз інтерпретації
The specialty `Musical critics` that I propose for teaching in the Academy of Music, Dance and Fine arts is unique for Bulgaria. The students who accomplish the masters program will be first of all a narrow specialist – a musical critic, possessing the technics of the analysis of interpretation, initiated in the secrets of the performers` analysis and secondly a culturologist with a broad sight upon the progress of the styles in all the arts with solid up to date knowledge of the musical-theoretical disciplines. The scholastic contents are systemized in specific profiles (like ``History of the musical critics``, ``History of the musical performance``, ``Polyphony of the XX and XXI century``, different types of interpretation analyses) and finally it is consistent with the needs of knowledge and abilities of a critic, who is expected to objectively and expertly form public assessment of musical works and performers. The range of disciplines provides not only up to date information on the latest processes in the music art and interpretation, but also detailed historical knowledge directly required as a support to the so far achieved in the specific areas. This makes the master "music critic" esteemed scientist that can fulfill him/herself with success as a teacher of musical-theoretical disciplines, expert assessor of books, teacher of musical-theoretical disciplines in universities, research scientist presenting shows and columns in the electronic and print media, cultural chronicler.

Key words: musical critics, analysis of interpretation.

Известная в музыкантских кругах шутка, что тот, кто не умеет играть, становится музыкальным критиком. А что на самом деле формирует профессиональную компетентность критика? Что такое специфическое, отличное от других, изучает он, чтобы оно давало ему право формировать общественное мнение, и что делает именно его мнение достоверным? Есть в его квалификации что-то, дающее ему моральное право оценивать меня, исполнителя? Ответ на эти вопросы следующий – образование болгарского музыкального критика не отличается от образования тех, чью деятельность он должен оценивать. Это подтолкнуло меня создать проект магистерской программы, содержащий возможности развития специфических умений и надстроечных знаний, которые способствовали бы тому, чтобы музыкальный критик стал не только дополнительно высокоэрудированным специалистом путем добавления важных знаний к его теоретической подготовке, но и человеком, способным быстро вникать в естество авторской и исполнительской концепций, видеть их синхрон или дисбаланс, быть в состоянии дать аргументированную оценку как традиционным трактовкам, так и оригинальным интерпретациям, новым явлениям и новым выразительным приемам в музыке. Высокая профессиональная квалификация, как и солидные знания по дисциплинам психолого-педагогического цикла, накопленные в период предыдущей степени обучения, делают окончившего магистерскую программу „Музыкальная критика” также и надежным экспертом-оценителем учебников и лекционных курсов по музыкально-теоретическим дисциплинам в высших школах. 

Музыкальная жизнь очень разнообразна в плане событий. В ее  многоликости, однако, можно выделить три основных направления - классическую, фольклорную и популярную музыку. Чтобы отразить потребность в специфических знаниях и умениях в этих областях, в магистратуре обособлены три направления – критик классической музыки, критик  фольклорных музыкальных событий и критик популярной музыки. Каждому учащемуся предоставляется возможность расширить свою квалификацию, обучаясь и дисциплинам, формирующим специфические умения в остальных двух направлениях, которые для него свободно выбираемые.

Учебные дисциплины, предлагаемые мной для изучения, разделены на обязательные, обязательно выбираемые и свободно выбираемые. Предусматриваю следующее учебное содержание:  

Обязательные для трех квалификационных направлений:

1. Музыкальная публицистика 

2. Искусство интервью

3. Методика работы в медиа

4. Дигитальная фотография

5. Многоголосие ХХ и ХХІ веков

6. Анализ выразительных средств (драматургии) в музыкальном произведении

7.  Технология музыкально-исполнительского анализа

8. Стилевые направления в искусстве

9. Психология музыкального творчества и исполнительства 

Обязательно выбираемые:

10.  История музыкального исполнительства

11.  История музыкальной критики

Обязательные для обучающихся в направлении „Критик классической музыки” и свободно выбираемые для обучающихся в направлениях „Критик фольклорных музыкальных событий” и „Критик  популярной музыки”:

12.  Анализ клавирных и органных интерпретаций 

13.  Анализ интерпретаций оркестровых инструментов 

14.  Анализ камерных, симфонических и оперных интерпретаций 

15.  Анализ вокальных и хоровых интерпретаций (выбираемая для обучающихся в направлениях. Обязательные для обучающихся в направлении „Критик  фольклорных музыкальных событий” и свободно выбираемые для обучающихся в направлениях „Критик классической музыки”  и „Критик популярной музыки”:

16.  Анализ исполнений народных певцов и народных хоров 

17.  Анализ исполнений народных инструменталистов и народных оркестров (выбираемая для обучающихся в направлении

Обязательная для обучающихся в направлении „Критик популярной музыки” и свободно выбираемая для обучающихся в направлениях „Критик классической музыки” и „Критик фольклорных музыкальных событий”:

18. Анализ исполнений развлекательной музыки.

„Музыкальная публицистика” безусловно один из учебных предметов, формирующих умения структурировать статью, вырабатывать стиль выражения, который одновременно четкий и воздействующий, создавать короткий, обобщающий смысл текста, и эффектный заголовок. Последнее необходимо, чтобы именно эту статью можно было заметить в огромном информационном потоке, заливающем наши будни.

Музыкальная жизнь страны насыщена волнующими событиями, среди которых  гастроли выдающихся исполнителей, прославленных дирижеров. Появление известного во всем мире интерпретатора или дирижера нельзя не отразить и посредством интервью с ним, что дает шанс обществу ознакомиться с личностью артиста, прикоснуться к его миру и мироощущению, вникнуть глубже в его душевность. „Искусство  интервью” – учебный предмет, который должен обеспечить необходимые в этом отношении умения. Таково умение расположить ваятеля тонов рассказать о себе, приподнять завесу, скрывающую его жизненную философию и эмоциональность, поделиться тайнами своей творческой лаборатории. Берущий интервью должен уметь сделать встречу со знаменитым гостем более личной и волнующей, чтобы присутствующая на его творческом выступлении публика могла ознакомиться более глубоко и с его индивидуальностью.

Учебный предмет „Методика работы в медиа” знакомит обучающихся с „лабораторией” для обработки, расстановки и соотнесения музыкальных фактов, со спецификой работы в электронных и печатных медиа, с деятельностью и необходимыми умениями музыкального редактора, с „правами и обязанностями” культурного хроникера.

„Дигитальная фотография” - учебная дисциплина, обеспечивающая необходимые знания и практику для успешного справления с  задачей создать воздействующий портрет исполнителей и ансамблей, чьи творческие выступления будут комментироваться. Для этого необходимы, с одной стороны, эстетические знания: по портретной фотографии, по композиции кадра, с другой стороны, практические умения для подбора подходящего ракурса, для максимально сочетаемого использования имеющегося освещения, а также техническая культура – очень хорошее знание цифровой фототехники и софтвера для обработки отснятого материала.

„Многоголосие ХХ и ХХІ веков” абсолютно необходимо изучать детально, включив подробную информацию о новых способах организации звуковой ткани, об их взаимном влиянии и новейшей истории многоголосой музыки, о специфической структуре многоголосья в джазе, о подходах при многоголосой обработке народных песенных и инструментальных образцов. Эта информация не обособлена в специальном лекционном курсе, не является объектом детального и систематизированного изучения в существующих к настоящему моменту образовательных программах в высших музыкальных училищах. Содержание новой учебной дисциплины задумано таким образом, чтобы оно предоставляло четкую информацию по этим вопросам, и что очень важно – предусмотрены возможности для того, чтобы учащиеся могли упражняться в создании многоголосья, обладающего современными характеристиками. В Болгарии традиционно проводится престижный фестиваль „Новая болгарская музыка”, являющийся ареной для премьерных исполнений новосозданных родными авторами опусов, для встреч зарекомендовавших себя исполнителей и дебютирующих на национальной сцене интерпретаторов.  Чтобы ориентироваться в новых процессах в тоновой материи и суметь выделить самое ценное в креативной деятельности тоновых творцов и наиболее правдивое исполнительское толкование авторской идеи, музыкальный критик должен хорошо знать его звуковые приемы, выразительный язык нового и ускоренно обновляющегося музыкального искусства.  


Эмоциональное содержание в каждом музыкальном произведении имеет свою логику развития, свою амплитуду чувств или свое направление созерцания. Учебная дисциплина „Анализ выразительных средств (драматургии) в музыкальном произведении” раскрывает пути выяснения фабулы, логики развития, подъемов и спадов в тонусе, эмоциональной „температуры” пьесы.

Каждый исполнитель и дирижер, чтобы установить и прояснить свою концепцию о произведении, которое представит, детально его анализирует. Каждый критик, перед которым стоит задача „экстрагировать” показанную концепцию из своих впечатлений о произведении и оценить ее объективно, тоже должен сделать такой анализ. Что должен включать разбор, какие условия нужно обеспечить для его совершения, каковы этапы работы, будущий эксперт узнает на занятиях по „Технологии музыкально-исполнительского анализа”. Кроме являющегося базисным анализа выразительных средств, здесь необходимо выяснить яркость главной кульминации, соотношения по значимости между ней и эмоциональными вершинами и более низкими уровнями в произведении, соотношения между локальными кульминациями и логическими ударениями в маленьких элементах музыкального целого, характер и яркость градаций в напряжении. На основе этих знаний принимаются решения о способе и степени применения таких исполнительских выразительных средств, как звукоизвлечение, артикуляция, акцентуация, агогика, а также о выразительных возможностях, специфических для конкретного музыкального инструмента. 

Делая многочисленные последовательные „поперечные срезы” процессов во всех искусствах и в социальной жизни, объясняя динамику в психологических настроях – в способе мышления и чувствования в обществе, ведущих к появлению новых идейных течений, прослеживая появление нового в определенной форме эстетической практики и его распространение во всех остальных, „Стилевые направления в искусстве” является учебной дисциплиной, которая в большей степени призвана обеспечить многостороннюю эрудицию музыкального критика, превращая узкого специалиста в знающего культуролога. Синтез между искусствами не новость.  Однако, наряду с новыми формами выражения идей, с новыми материями и эстетическими технологиями, усвоенными творческой фантазией, меняются не только процессы, но и форма синтеза, и типы эстетических практик, которые объединяются, чтобы предоставить свой выразительный аппарат творцам; соответственно возрастает и необходимость знать материалы, которыми орудуют различные формы творчества. Профессионал – музыкальный критик, естественно, должен быть в курсе всех этих процессов.

Изучение „Психологии музыкального творчества и исполнительства” необходимо, так как тот, кто оценивает готовый продукт эстетической деятельности – звучащего музыкального произведения, – должен быть ознакомлен с тем, что привело к его реализации. Эксперт должен быть в курсе процессов создания и процессов раскодирования закодированного в нотной партитуре эмоционального мира и его преподношения адресату – публике. Критик должен получить информацию о процессе сценического перевоплощения и о происходящих переменах в исполняющем во время осуществления перевоплощения перед концертной аудиторией под действием сценического стресса. Способный музыкальный критик должен не только знать состояние творческого субъекта, чью деятельность оценивает, но и следить за новыми психологическими настроями тоновых творцов и разбираться в них, понимать новый тип провокационности искусства, „мобильность” выразительных средств между различными национальными школами, влияние развлекательных искусств на „серьезные”, использование „понятийного аппарата” новых форм эстетической практики, привлечение современных технологий создания искусства. 

Отнесение следующих двух дисциплин к обязательно выбираемым продиктовано соображениями недопущения перегруженности учебной программы, а, к сожалению, и финансовыми причинами.

„История музыкального исполнительства” необходима каждому критику, оценивающему интерпретации. История музыкальной интерпретации – это еще и история, прослеживание эволюции в „дозировании” при применении исполнительских выразительных средств. Подраздел, относящийся к истории исполнительства развлекательной музыки, фундаментален для критика популярной музыки.

Я ожидаю, что „Историю музыкальной критики” предпочтет критик, который готовится и к исследовательской деятельности, и чьи интересы направлены в большей степени на более незнакомые исторические факты и на источники, из которых такие факты могут быть почерпаны. Дисциплина полезна также для будущего автора учебников по музыкально-теоретическим дисциплинам, для эксперта учебной литературы по предметам теоретического цикла.

Практические умения, необходимые музыкальному критику, формируются в основном в процессе изучения шести дисциплин, связанных с анализом интерпретаций. В рамках этих лекционных курсов обучающиеся знакомятся с конкретными технологиями слушания музыки в записи и вживую, с подготовкой, которую необходимо совершить, чтобы стало возможным быстрое и верное восприятие отличительных черт музыкального произведения и характеристик его интерпретации. Приобретаются конкретные умения, полезные для эксперта, чтобы он мог отделить, например, ценное произведение от посредственного его представления или, наоборот, незначительную авторскую идею, нашедшую блестящую исполнительскую защиту. На фольклорном форуме (например, народном слете) не оцениваются произведения, поскольку они являются детищем коллективного народного творчества. У критика фольклорных музыкальных событий специфические задачи, требующие и специфических знаний. Он должен отлично разбираться в приемах исполнения, характерных для различных фольклорных областей, в манере игры и возможностях каждого народного инструмента, в региональных особенностях народной вокальной и инструментальной музыки. Обучающиеся в этом направлении должны знать и подходы для обработки народных песен и инструментальных мелодий, так как обработанные фольклорные образцы в основном составляют репертуар народных хоров, а в немалой степени – и народных оркестров. Специалист профиля „Критик популярной музыки” должен знать исполнительский стиль возможно наибольшего числа известных певцов и ансамблей, чтобы мог точно и надежно отличить новую восходящую оригинальную творческую личность от хорошего имитатора. Для такого эксперта это особенно необходимо ввиду факта, что он в некоторых случаях  первый, кто дает профессиональное мнение о музыкально-интерпретаторских способностях, например, участников в кастинге для реалити-шоу. В этих целях критик должен также уметь составлять „исполнительский профиль” певцов и инструменталистов, чьи выступления слушает.

Рассмотренное выше дает необходимые основания для следующего вывода: Обучающийся по магистерской специальности „Музыкальная критика” получает знания, делающие его квалифицированным преподавателем по музыкально-теоретическим дисциплинам, экспертом учебников по музыкально-теоретическим дисциплинам для высших училищ, ученым-исследователем, ведущим передач и рубрик в электронных и печатных медиа, культурным хроникером.

Подготавливая эту учебную программу, у меня, в качестве пианиста-исполнителя, а и у моих коллег, будут новые солидные основания для „творческого беспокойства”, поскольку мы выучим первое поколение своих профессиональных критиков.
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У статті проаналізовано сучасний стан забезпечення підручниками та посібниками з фізики професійно-технічні навчальні заклади, проведений моніторинг якості навчальних досягнень з фізики на основі атестатів про базову загальну середню освіту, за результатами проведених досліджень запропоновано основні критерії до навчальної літератури для ПТНЗ.
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 EDUCATIONAL LITERATURE IS FROM PHYSICS IN MODERN VOCATIONAL SCHOOL

In the article the modern state of providing textbooks and manuals of physics is analysed on vocational school, conducted monitoring of quality of educational achievements from physics on the basis of certificates about base education, as a result of the conducted researches basic criteria are offered to educational literature for vocational school
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Постановка проблеми.  Відповідно до наказу МОН №1257 від 31.12.09 року затверджено Галузеву цільову програму  "Підручник для професійно-технічних навчальних закладів". Мета програми: забезпечення професійно-технічних начальних закладів навчальною літературою нового покоління згідно вимог Державних стандартів професійно-технічної освіти та Державного стандарту базової і повної загальної середньої освіти. У наказі зазначено, що система навчального книговидання на сьогодні залишається  однією з найбільш актуальних проблем у сфері освіти і вказує на дефіцит сучасних україномовних підручників та навчальних посібників для професійно-технічних навчальних закладів [5].

Однак, за результатами моніторингового дослідження щодо виконання Галузевої цільової програми "Підручник для професійно-технічних навчальних закладів" визначено, що протягом 2010-2011 років у регіонах України з фізики надруковано «Задачі з фізики з професійним спрямуванням та сільськогосподарським змістом» - узагальнений збірник матеріалів з досвіду роботи викладача фізики та астрономії В.М.Христенка та «Збірник кросвордів з фізики» С.С.Степанчука [9].
Питання забезпечення учнів підручниками обговорювалося у Міністерстві освіти і науки України 24 листопада 2011 року під головуванням першого заступника директора Інституту інноваційних технологій і змісту освіти Святослава Серебрянського. Серед питань, які обговорювалися, стали особливості конкурсного відбору підручників, виконання державного замовлення з видання підручників, формування потреби у підручниках залежно від контингенту учнів [8].

29 лютого 2012 року у Міністерстві освіти і науки, молоді та спорту під головуванням директора Інституту інноваційних технологій і змісту освіти, О.А.Удода було проведено Всеукраїнський семінар-практикум для відповідальних фахівців за розподіл та доставку підручників до навчальних закладів на тему: «Комплектування бібліотечних фондів шкільних підручників: порядок та перспективи оновлення». На семінарі розглядалися питання удосконалення нормативно-правового забезпечення видання навчальної літератури (О.В.Николюк), перерозподілу навчальної літератури між регіонами (К.Е.Рисєва) та доцільності впровадження єдиної системи централізованого електронного обліку підручників (Н.В.Атахаджаєва) [6].

Отже, ми вважаємо, що залишається гострою проблема забезпечення професійно-технічних навчальних закладів підручниками і навчальними посібниками з фізики. На нашу думку, актуальним є питання розробки навчальної літератури з фізики для ПТНЗ, яка б характеризувалася доступністю, логічністю, послідовністю  змісту підручників, їх відповідністю принципам дидактики, психолого-педагогічним і методичним вимогам.

Мета статті полягає в аналізі сучасного стану забезпечення підручниками та посібниками з фізики професійно-технічні навчальні заклади, дослідженні якості навчальних досягнень учнів з фізики на основі атестатів про базову загальну середню освіту та пропозиції  основних критеріїв до навчальної літератури з фізики для ПТНЗ за результатами проведених досліджень.

Виклад основного матеріалу. Відповідно до переліку навчальних програм, підручників та навчально-методичних посібників, рекомендованих Міністерством освіти і науки, молоді та спорту України для використання в основній і старшій школі у загальноосвітніх навчальних закладах  з навчанням українською мовою у 2012/13 навчальному році до основних підручників та навчальних посібників відносяться видання, вказані у таблиці 1 [7]. 

Таблиця 1

Перелік основних підручників та навчальних посібників

	№

п/п
	Назва
	Автор
	Клас
	Рік видання

	1. 
	Фізика (рівень стандарту)
	В.Д.Сиротюк, В.І.Баштовий
	10
	2010

	2. 
	Фізика. (рівень стандарту)
	Л.Е.Генденштейн, І.Ю.Ненашев
	10
	2010

	3. 
	Фізика (рівень стандарту)
	Є.В.Коршак, О.І.Ляшенко, В.Ф.Савченко
	10
	2010



	4. 
	Фізика (академічний рівень)
	В.Г.Бар’яхтар, Ф.Я.Божинова
	10
	2010

	5. 
	Фізика (профільний рівень)
	Т.М.Засєкіна, М.В.Головко
	10
	2010

	6. 
	Фізика (рівень стандарту)
	В.Д.Сиротюк, В.І.Баштовий
	11
	2011

	7. 
	Фізика (рівень стандарту)
	Є.В.Коршак, О.І.Ляшенко, В.Ф.Савченко
	11
	2011

	8. 
	Фізика (академічний рівень, профільний рівень)
	Т.М.Засєкіна, Д.О.Засєкін
	11
	2011

	9. 
	Фізика (академічний рівень, профільний рівень)
	В.Г.Бар’яхтар,Ф.Я.Божинова, О.О.Кирюхіна, М.М.Кірюхін
	11
	2011


Серед перелічених підручників Міністерство освіти і науки, молоді та спорту України та Інститут інноваційних технологій і змісту освіти для використання у вищих навчальних закладах  І-ІІ рівнів акредитації, які здійснюють підготовку молодших спеціалістів на основі базової загальної середньої освіти на 2012/2013 навчальний рік рекомендує підручник Фізика (академічний рівень, профільний рівень) 11 кл. авторів Т.М.Засєкіна, Д.О.Засєкін. 

Проте, ці підручники не враховують специфіки навчання учнів професійно-технічних навчальних закладів: рівня навчальних досягнень, з яким учні проходять навчатися та професійного спрямування. Розглянемо ці питання докладніше.
Проведений нами моніторинг знань учнів з фізики у державному навчальному закладі «Вище професійне училище № 9  м. Кіровограда» на основі базової загальної середньої освіти (див. рис. 1-2) показав низький рівень оволодіння навчальним матеріалом.  Середній бал навчальних досягнень складає приблизно 6 балів. 
[image: image36.jpg]Hasuansii pocarnenna s Gisuku yunis

1-3 6anu
1

46 6anis L 7116enis

18 | 7
Yeriumicrs, Rinswicte yanis

npodecii "Kouropcormii cnymboseus S
{6yxranrepin); oneparop Komn'loTepHOro
N Habopy" T ( 5
| K-1p y4nis Oninxa Y%
0 1-3 6amu 0,00
17 4-6 Ganie | 58,62
12 7-11 6amiz | 41,38
cepeoniii ban 6
1-3 6anu 4-6 6anis ] 7-116anis )
o i 17 12
N Yeniwnicrs, ginskicrs yuuin .
HasuanbHi focsrHeHHs 3 Gisukm yuHis
npodecii "Koxtponep Ouaanoro 6auky; — _
onepatop Komn'toTepHoro Habopy™ . 2p2013np.
% K-15 yunis Omninka Y%
6000 7 1 1-3 Gama 3.33
Rl 15 4-6 6amie | 50,00
40,00
14 7-11 Ganis 46,67
30.00
cepeOniu ban 6
20,00 e = - -
10,00
‘ 0,00 T )
: 1-3 6anu | 4-6 6anis : 7-116anis
1 15 | 14
Yeniwwicts, kinbKicts yusis
HaBuaneui pocarHenns 3 Gisuku yunis
npodecii "Pagiomexanik s 06cayrosysanHa Ta
PeMOHTY pagiotenesisiiHoi anapatypu”
%
80,00 - Semeennaes 0 D
2000 _ BuNGap.
60,00 K-1b yunis Orriaka Y%
- 1 1-36am | 3.85
40,00
30,00 18 4-6 6aiiB 69,23
20,0 7 7-11 Gamiz | 26,92
10,00
0,00 cepedniii ban 6






Рис. 1. Моніторинг знань учнів за результатами документів про освіту (фізика) у 2012-2013 н.р.


Рис. 2. Порівняльна зведена таблиця навчальних досягнень  учнів з фізики за результатами документів про освіту

На нашу думку, цей факт вказує на важливу роль принципу доступності при складанні підручників та навчальних посібників з фізики для учнів професійно-технічних навчальних закладів. Принцип доступності, або як його ще інколи називають – принцип дохідливості викладання - сформулював ще Я.А.Коменський у «Великій дидактиці» [11]. Цей принцип ґрунтується на поступовому збільшенні труднощів. Основна вимога цього принципу – не допустити непосильного навчання для даної категорії учнів, проводити його таким чином, щоб учні могли свідомо засвоювати загальнонаукові та професійні знання, практичні навички й уміння, повністю використовуючи свої інтелектуальні й фізичні можливості. В іншому разі дидактичний процес матиме тільки формальний характер, може призвести до втрати віри у свої здібності і, відповідно, формувати пасивне ставлення учнів до навчально-пізнавальної діяльності [11]. 

При написанні підручників і навчальних посібників для учнів професійно-технічних навчальних закладів з врахуванням принципу доступності, необхідно дотримуватись наступних вимог:

- забезпечувати добір та групування навчального матеріалу з урахуванням вимог навчальної програми та специфіки майбутнього фаху; 

- враховувати розумові, емоційно-вольові і фізичні можливостей учнів;

- дотримуватись наукових вимог до організації навчального процесу; 

- будувати зміст посібника відповідно до наступних правил: від простого до складного, від відомого до невідомого, від легкого до важкого; 

- враховувати виділений на вивчення фізики час відповідно до навчальної програми; 

- поступово нарощувати складність теоретичного і практичного матеріалу з фізики; 

- формувати різнорівневі завдання [11].
На основі вище перелічених пунктів ми пропонуємо окремо зазначити, що для учнів професій технічного напряму особливого значення набуває така реалізація принципу доступності у підручниках та посібниках з фізики, як врахування професійних знань, практичних навичок і вмінь учнів. Наприклад, при вивченні електродинаміки на другому курсі на основі базової загальної середньої освіти, учні спеціальностей «Радіомеханік з обслуговування та ремонту радіотелевізійної апаратури» та «Електромонтер станційного устаткування телефонного зв’язку; кабельник-спаювальник» мають побачити  у підручнику зв'язок із тим матеріалом, який вони засвоїли на першому курсі з спецдисциплін, див. табл.2. Крім цього вони мають містити частину інформації, або посилання на неї, що міститься у відповідних підручниках з фахових дисциплін, які містять знання з фізики, див. табл. 3.

Таблиця 2

Місце електродинаміки у спецдисциплінах

	Предмет
	Теми

	Електрорадіо-вимірювання
	Електронні вольтметри.  Вимірювальні генератори. Електронні осцилографи

	Електричні вимірювання
	Основні метрологічні поняття, терміни та визначення. Комбіновані вимірювальні прилади. Вимірювання напруги, струму, опору комбінованими приладами

	Електрорадіо-матеріали
	Основні характеристики та властивості радіоматеріалів. Провідникові матеріали. Діелектричні матеріали. Напівпровідникові матеріали. Магнітні матеріали

	Радіотроелектроніка
	Радіохвилі. Електронні та іонні прилади. Напівпровідникові прилади. Коливальні системи. Підсилювачі. Електронні випрямлячі і стабілізатори. Електронні генератори. Імпульсні генератори. Радіопередавачі. Радіоприймачі

	Пристрої телебачення
	Сигнали телебачення. Системи кольорового телебачення. Передавальні телевізійні трубки. Телевізійний центр


Таблиця 3

Підручники з фахових дисциплін

	№

п/п
	Назва
	Автор

	1. 
	Імпульсна та цифрова техніка: Підручник для учнів професійно-технічних навчальних закладів
	А.М. Гуржій,  В.В.Самсонов,  Н.І.Поворознюк 

	2. 
	Радіоелектроніка
	Ю.Ф.Колонтаєвський 

	3. 
	Автоматичні системи комутації
	О.М.Іванова,  М.Ф.Копп,  З.С.Коханова,  Г.Б.Метельський

	4. 
	Електричні і радіотехнічні вимірювання
	А.М.Гуржій,  Н.І.Поворознюк 

	5. 
	Телебачення
	Л.Р.Кирилло, М.А.Бродський

	6. 
	Довідник з радіоелектроніки
	О.В.Доброневський 

	7. 
	Матеріали в приладобудуванні та автоматиці
	Ю.М.Пятін


Для учнів нетехнічних спеціальностей, які здобувають подвійну професію, що включає напрямок оператора комп’ютерного набору (наприклад, секретар-керівника, оператор комп’ютерного набору; конторський службовець, оператор комп'ютерного набору; контролер Ощадного банку, оператор комп'ютерного набору) ми пропонуємо окремо виділити уточнення принципу доступності, як застосування сучасної комп'ютерної та іншої тренувальної техніки для поглиблення розумових і фізичних здатностей учнів. Такі учні володіють навичками роботи з текстовим та табличним процесорами, графічними редакторами, засобами для розробки мультимедійних презентацій та комп’ютерних публікацій, роботою в Інтернеті. Тому, для учнів таких спеціальностей актуально створити посібник з фізики із завданнями, що мають бути виконані в пакеті офісних програм або за допомогою графічних редакторів. Деякі завдання такого роду запропоновані у схемі 1.
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Вони можуть бути як у паперовому варіанті посібників, так і електронні. Проте виділяють наступні переваги електронних підручників та посібників:
· надання можливості продемонструвати фізичні процеси, явища, події про які на традиційних уроках згадуються, звертаючись лише до уяви учнів, спираючись на їх абстрактне мислення;

· електронні засоби на будь якому етапі уроку можуть легко повернути учня до попереднього моменту (уроку), повторити певний епізод;

· більшість електронних посібників містять іменні покажчики та словники, що дає змогу за необхідності швидко повторити фізичні поняття, принципи, процеси, провідні ідеї що вивчалися раніше;

· показувати наочні яскраві фізичні демонстрації, які без надмірних зусиль надовго запам’ятовуються;

· використання електронних посібників з фізики дає можливість синтезувати вербальну, візуальну, звукову та рухову інформацію, поєднувати абстрактно-логічні та предметно-образні форми наочності, підвищувати мотивацію навчання за рахунок єдності пізнання та розваги, емоційності та образності форми викладу навчального матеріалу [2];

· вивчення матеріалу може бути не пов’язано з часовими межами;

· дозволяє розвивати навички самостійної роботи учнів;

· структура посібника дозволяє встановлювати контроль над вивченням відповідних блоків тем [10].
Відомі два види електронних підручників та посібників з фізики. Перший тип включає електронні навчальні видання, які є електронними копіями друкованих видань з фізики. Найчастіше такий варіант не враховує комп’ютерних можливостей подачі матеріалу. Міністерство освіти і науки надає електронні версії рекомендованих підручників з фізики і їх легко можна знайти за допомогою Інтернету. 
Другий тип електронних підручників та посібників з фізики включає мультимедійні та гіпертекстові технології, має можливість здійснювати інтеграцію великих обсягів різної за природою інформації. 

Електронні посібники з фізики, які можуть бути використанні у ПТНЗ, пропонує, наприклад, Науково-методичний центр дистанційного навчання Національної Академії Педагогічних Наук України при Дніпропетровському національному університеті імені Олеся Гончара. Підручник включає в себе теми програми другого курсу на основі базової загальної середньої освіти. Кожна тема містить презентацію, в якій надаються визначення основних понять цієї теми, формули, графіки, схеми, анімації фізичних процесів. Також підручник містить цікаві факти з історії фізичних досліджень, перспективні напрями розвитку фізики за відповідними темами. Кожна тема завершується тестами для самоперевірки знань, засвоєних при її вивченні [4].

Цікаві електронні посібники "Молекулярна фізика. Властивості речовини. Основи термодинаміки" та "Електромагнітна індукція" пропонує Головний центр довузівської підготовки Вінницького національного технічного університету [4]. Ці посібники містять: понятійний апарат, історичні відомості, відео, анімації, презентації, тренувальні вправи, перевірку знань, джерела та посилання для додаткового вивчення. Вказані посібники можуть бути використані під час вивчення загального курсу фізики на першому і другому курсах на основі базової загальної середньої освіти, або при вивченні спецкурсів учнями технічних спеціальностей на основі повної загальної середньої освіти. Наприклад, посібник "Електромагнітна індукція" доречно використати при вивченні спецкурсу фізики учнями професії «Електромонтер станційного устаткування телефонного зв’язку; кабельник-спаювальник» на базі повної загальної середньої освіти та молодшими спеціалістами за спеціальністю «Технічне обслуговування та ремонт апаратури зв’язку і оргтехніки» на II курсі.

Висновки. Традиційно, підвищення якості навчання фізики вирішується лише шляхом передачі знань від викладача до учня або студента. Акцентування уваги на роботі учня із підручником принципово підвищує організацію навчально-виховного процесу. Це сприятиме формуванню в учня здібностей до саморозвитку, збільшує об’єм професійних знань, розвиває вміння вчитися і сприяє адаптації до професійної діяльності у сучасному світі. 

Створення електронного підручника – окрема нова галузь педагогіки. Розмаїття моделей "ідеального підручника" спричиняє постійні дебати довкола цього процесу. Різні фахівці по-різному уявляють собі якісний підручник [1].  Ми вважаємо, що проведений нами аналіз та доповнення, запропоновані до критеріїв побудови навчальної літератури з фізики для ПТНЗ та запровадження електронного підручника сприятиме  підвищенню ефективності та якості освіти  у навчальних закладах I-II рівня акредитації. Подальші дослідження плануємо проводити в напрямі розробки навчальних посібників з фізики для учнів професійних училищ зв’язку. 
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ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ СУЧАСНОГО 

ПІДРУЧНИКОТВОРЕННЯ В ОСНОВНІЙ ШКОЛІ

Володимир Яценко, кандидат педагогічних наук, старший науковий співробітник м. Київ (Україна)

Постановка проблеми. Наукові дослідження вчених Інституту педагогіки НАПН України, Науково-дослідного інституту післядипломної педагогічної освіти Університету менеджменту освіти НАПН України, Кіровоградського обласного інституту післядипломної педагогічної освіти імені Василя Сухомлинського та багатьох інших установ свідчать про постійний інтерес до актуальної проблеми сучасного підручникотворення. Зокрема, створення підручників з географії основної школи, які залишаються без ґрунтовної теоретичної основи на час свого випуску і використання у навчально-виховному процесі.

Метою статті є спроба визначити тенденції розвитку створення підручників для учнів 6 – 8 класів на основі сучасних наукових досліджень. Адже даною проблемою неодноразово займалися в різних аспектах: формування просторових уявлень О.В.Гармаш [1], краєзнавчих знань                 М.І.Костолович [6], О.Р.Лиховид [8], картографічною складовою підручників В.І.Кудирко [7], П.С.Скавронський [10], методика роботи з текстом підручника Г.М.Ісаєва [4] та  інші.

Виклад основного матеріалу. Затверджений постановою Кабінету Міністрів України Державний стандарт базової і повної загальної середньої освіти [2] визначає основні вимоги до сучасного підручникотворення, зокрема для основної школи. Адже метою географічної компоненти є створення умов для розвитку учня як суб’єкта географічного пізнання, дослідника і творця власної особистості, свідомого громадянина України і миротворче налаштованого жителя Землі на основі формування ключових і предметних географічних компетенцій.

Для досягнення зазначеної мети передбачається виконання таких завдань:  забезпечення засвоєння знань, умінь і навичок учня про географічну сферу Землі як єдиний інтегрований об’єкт дослідження географії та основу формування географічної картини світу; формування в учнів мотивації, пізнавального інтересу та емоційно-ціннісного ставлення до вивчення географії; сприяння розвитку самоосвіти учня та створення умов для самореалізації і розвитку їх творчого потенціалу; формування відповідних компетенцій та розвиток комунікативних здібностей; розвиток умінь користування географічною термінологією, знаковою, графічною, статистичною та картографічною інформацією; виховання соціально-активної особистості, патріота України, яка усвідомлює свою роль і місце у природному і соціальному середовищі.

У будові географічної компоненти виділяються дві взаємопов’язані складові – природничо-географічна і суспільно-географічна.

За основу будови географічної компоненти наукове уявлення про будову об’єкта дослідження географії – географічної сфери Землі, особливості географічного пізнання та практику розв’язання суспільноважливих і особисто значущих для індивіда географічних та міжгалузевих задач на різних регіональних рівнях.

Як ми бачимо основний акцент у побудові підручника для 6 – 8 класів слід робити на формуванні в учнів просторової моделі світу. Здійснюється це всією текстовою і орієнтовною частинами підручника. Дослідження                    О. В. Гармаш [1] свідчить, що слід розвивати насамперед інтелектуальні здібності учнів, їх уяву та мислення. В підручнику слід передбачати розвиток навичок самооцінювання і самоконтролю, весь навчально-методичний апарат підручника націлено на виконання практичних завдань, географічних задач, вправ, робота з таблицями і схемами, ілюстративним матеріалом на формування насамперед просторових уявлень. Про це свідчать і наші дослідження [11], в підручнику слід представляти різноманіття творчих завдань, а особливо ретельно слід показувати міжпредметні зв’язки. Це досягається вдосконаленням (на основі нового держстандарту) оновлених навчальних програм і підручників з географії.

Одним із перших про застосування знань з географічного краєзнавства у шкільних підручниках говорив В. П. Корнєєв [5]. Вчений ґрунтовно розкривав краєзнавчі принципи, які слід використовувати при побудові підручника. Це і вивчення фізичної географії своєї області, здійснення краєзнавчих досліджень, проведення краєзнавчих екскурсій, тощо. В. П. Корнєєв з М. І. Костолович та О. Р. Лиховид обґрунтовували використання краєзнавчих знань з метою громадянського виховання, як у роботі з учнями, так і в системі професійної підготовки вчителів географії. На цьому ґрунтувався їхній краєзнавчий підхід у написанні (створенні) підручника для учнів основної школи.

Важливим компонентом побудови підручника служить його картографічна складова. У роботах В. І. Кудирка, П. С. Скавронського приділяється значна увага картографічній підготовці учнів, формуванню їх картографічних знань і вмінь, вміння працювати з географічною картою. Як ми бачимо дані їхніх досліджень перекликаються з попередніми, що ґрунтуються на застосуванні знань про географічну карту на практиці – виявлення за допомогою географічної і топографічної карт причинно-наслідкових зв’язків між географічними об’єктами і процесами, використання учнями умовних позначень при побудові картосхем, планів місцевості, формування вміння орієнтуватися за допомогою картографічного матеріалу на місцевості, тощо.

Незважаючи на значну кількість публікацій з цього питання в методиці навчання географії немає цілісного бачення, як формувати картознавчу грамотність, розвивати картознавчі компетентності за допомогою навчального підручника або посібника.

Більш розроблена методика роботи з текстом підручника, зокрема, – роботи Г. М. Ісаєвої [4]. Автор зазначає, що читання книг та іншої додаткової літератури з географії, зміст яких виходить за рамки шкільних підручників, пов’язано з потребою у знаннях і є засобом задоволення інтересів учнів, розвитку їх здібностей та нахилів.

Як же читати книгу? Методика роботи з книгою визначається метою і завданнями, які стоять перед учнем у кожному конкретному випадку. Але незалежно від поставленої мети, учень користується загальними методами читання, які вироблені практикою У педагогічній літературі широко розкривається методика читання книг. Погляди багатьох авторів, зокрема                А. А. Жуковського і А. Г. Малхасяна зводяться до чотирьох основних методів читання.

1. Читання-перегляд, коли книгу бігло перегортають, рідко зосереджуючи увагу на окремих сторінках. Мета такого перегляду – перше знайомство з книгою, отримання загального уявлення про її зміст.

2. Читання вибіркове, або неповне, коли читають ґрунтовно і зосереджено, але не весь текст, а тільки потрібні для відповідної мети місця.

3. Читання повне, коли уважно прочитують весь текст, але ніякої особливої роботи з ним не ведуть, не роблять і ґрунтовних записів, обмежуються лише короткими помітками у самому тексті (звичайно, у власній книзі).

4. Читання з опрацюванням матеріалу, тобто вивченням змісту книги і складання різних записів прочитаного [3].

Згадані методи читання дають вчителям географії уявлення про напрямки формування прийомів роботи з текстом підручника у 6 – 8 класах.

На, що слід звертати увагу авторам оновлених підручників під час написання:

«Загальна географія» для учнів 6-тих класів

1. Дотримання основних положень Державного стандарту базової і повної загальної середньої освіти (дане положення дійсне і для підручників 7 та 8 класів).

2. Ґрунтовно розкрити закономірності географічної оболонки на доступному для учнів науково-методичному рівні.

3. Відображати сучасний рівень розвитку географічної науки.

4. В навчально-методичному апараті підручника передбачити комплекс практичних завдань, вправ, які націлені переважно на розвиток самостійної діяльності учня.

5. Рекомендувати учням, як працювати з текстом, ілюстраціями, картами підручника. Зокрема, це слід робити в спеціальній системі аналізу тексту підручника, синтезу прочитаного, записування тез, робити необхідні висновки, тощо.

6. Розробляти багаторівневу методику оцінювання і самоконтролю знань та вмінь учнів, наприклад, як один з видів – тематичний контроль знань.

7. Уникати надмірного інформаційного перевантаження в підручнику.

«Географія материків і океанів» для учнів 7-мих класів
1. Під час конструювання (побудові) оновленого змісту географічної освіти підручника для учнів 7-мих класів акцентувати увагу на дотриманні компетентнісного підходу у викладі.

2. Розкриття причинно-наслідкових зв’язків (механізмів) між материками і океанами, країнами та регіонами, суспільством й природою.

3. Структурування змісту підручника націлене насамперед на продовження формування наукового (географічного) світогляду учня.

4. Третину часу роботи з підручником приділяти самостійній роботі з текстом – читання і переказ, складання плану прочитаного і виділення головного, складання тез і конспектів, вивчення ілюстрацій та їх наліз, інші види робіт.

«Фізична географія України» для учнів 8-мих класів

1. На основі країнознавчих понять формуємо образ країни. Виділяємо терміни (власне визначення) та характеризуємо суттєві і несуттєві ознаки географічного об’єкту або процесу.

2. Комплекс практичних і дослідницьких вправ і завдань.

3. Робота з текстом підручника як учня, так і вчителя географії носить проблемно-пошуковий характер,  – розв’язування творчих географічних задач, застосування проблемно-пошукового методу та методу прогнозування.

4. Підтримка підручника засобами інформаційно-комунікативних технологій: аудіо-, відео-, мультимедіа-, Інтернет-технологій та інших.

5. Моніторинг навчальних досягнень учнів, як обов’язків компонент, який закладаємо в побудову сучасного підручника.

Вивчення нормативно-правових документів, які пропонує Міністерство освіти і науки, молоді та спорту України для майбутніх авторів підручників свідчить про вдосконалення існуючої системи підручникотворення, підвищення вимог до написання. Наприклад, наказ № 876 від 02.08.2012 р. «Положення про Всеукраїнський конкурс рукописів підручників для учнів    5 – 9 класів загальноосвітніх навчальних закладів» [9].

За даним положенням у стислі терміни слід подати документи: авторську концепцію рукописів підручника, рукопис підручника, фрагмент оригінал-макету (понад 25%) від обсягу, дані про учасників. Зрозуміло, що дані документи націлені на створення рівних умов для всіх потенційних авторів підручників, хоча до сьогодні залишаються розмити вимоги до самих авторських концепцій підручників, хто є авторами критеріїв до даних вимог, наскільки можна об’єктивно оцінити (визначити) переможців поданих концепцій. Мабуть слід передбачити в подібних наказах до визначення переможців практичну перевірку пропонованих варіантів рукописів, які опрацьовуються досвідченими науковцями, вчителями-методистами в експериментальному дослідженні і видачею експертних висновків щодо якості. Але для цього необхідний час і кошти, яких ми не маємо в достатній мірі, професійних експериментаторів та творчих особистостей, які неупереджено можуть прийти до об’єктивних висновків. 

Висновки. Метою статті ми ставили здійснення спроби визначити тенденції розвитку створення підручників для учнів 6 – 8 класів на основі сучасних наукових досліджень. Як ми побачили, основний акцент у побудові підручника для 6 – 8 класів слід робити на формуванні в учнів просторової моделі світу, застосування знань з географічного краєзнавства, використання його картографічної складової і методики роботи з текстом підручника.
На основі аналізу сучасних наукових досліджень було вироблено методичні рекомендації на, що слід звертати увагу авторам оновлених підручників під час написання: «Загальної географії» для учнів 6-тих класів, «Географії материків і океанів» для учнів 7-мих класів та «Фізичної географії України» для учнів 8-мих класів.
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