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ШКОЛЬНАЯ УЧЕБНАЯ ЛИТЕРАТУРА КАК ОБЪЕКТ ТЕОРЕТИЧЕСКОГО АНАЛИЗА
Аннотация

Мақалада тұжырымдама, мазмұн және мектептің оқу әдебиетінің анализының әзірле- қалыбының құрылымы автормен шегінде историко-педагогического зертте- қарастырылады.
В статье рассматриваются концепция, содержание и структура разработанной автором модели анализа школьной учебной литературы в рамках историко-педагогического исследования.
Annotation
The author presents the concept, content and structure of the model analysis of school educational literature in the historical and pedagogical research. The model was constructed by the author of this article.
Ключевые слова: содержание среднего образования, принципы и методы обучения, школьная учебная литература, содержание, структура, формат и функции учебной литературы; учебно-методическое обеспечение учебной литературы.

Важным аспектом исследования учбной литературы является изучение дидактических, воспитательных, психологических, гигиенических и книговедческих требований к ней. Поэтому конструктивно-критическое изучение опыта конструирования различных видов учебной литературы и его научно-методического обеспечения – важный источник разработки современной стратегии создания, экспертизы и использования учебной литературы в сфере общего среднего образования Украины.
Именно историко-педагогический подход дает возможность глубже понять закономерности постепенного развития педагогических, психологических и книговедческих явлений, их обусловленность социально-культурными, политическими и другими факторами, выявить взаимосвязи, объективно оценить современное состояние и выяснить общие тенденции развития этого явления.
Проблема функционирования учебной литературы в историко-педагогическом аспекте еще не нашла должного отражения в науке, хотя ее изучение имеет длительную историографическую традицию. Зарождение теории учебной литературы как отрасли научного исследования связано с именем Я.-А.Коменского (вторая половина XVII века). Становление отечественного учебниковедения началось в середине ХIХ века (К.Ушинский, П.Кулиш, М.Корф и др.). Существенно обогатили указанную проблему исследования Г.Ващенко, В.Бейлинсона, В. Беспалько, Д.Зуева, Н.Менчинской, Е.Перовского, В.Цетлин и др. (середина 50-х – 80-е годы ХХ века), предметом изучения которых были содержание, структура, функции учебной книги, методы ее анализа и оценки, роль и место учебной литературы в учебно-воспитательном процессе, отражение в ней социального запроса, идеалов общества и т.д. 

Актуальные вопросы разработки и функционирования современной учебной литературы рассматривались в исследованиях отечественных и зарубежных ученых (Р.Арцишевский, К.Баханов, В.Бевз, Н.Бибик, Н.Буринская, М.Бурда, В.Власов, Н.Волошина, А.Данилевская, Л.Денисенко, М.Дрозд, Ф.-М. Жерар, И.Журавлев, Ю.Завалевський, Я.Кодлюк, Ч.Куписевич, И.Лернер, В.Оконь, Д.Пиарс, К.Роежьер, А.Савченко, А.Сиротенко, М.Скаткин, И.Смагин, И.Скржипчак, Н.Талызина, Г.Темирбековой, А.Топузов, Ю.Терещенко, С.Шаповаленко, Г.Шульце и др.).
Анализ отечественной и зарубежной научной и методической литературы свидетельствует о том, что, несмотря на ряд работ, касающихся отдельных аспектов проблемы, школьная учебная литература как явление еще не стала предметом комплексного научного анализа.
Всестороннее её изучение в контексте историко-педагогического развития, во взаимосвязях с настоящим и будущим требует системного подхода к изучению этого явления. 

Целью написания статьи является изложение концептуальных основ такого подхода.
В основу исследования «Тенденции развития школьной учебной литературы в Украине (20-е – 80-е гг. ХХ ст.) мы поставили разработанную нами модель анализа школьной учебной литературы (рис. 1). Метод моделирования выбран нами как весьма экономичный и эффективный метод исследования. Созданная нами с его помощью модель представляет собой комплекс взаимосвязанных элементов педагогического процесса, обеспечивающих формирование у учителей системы качеств, знаний и умений, необходимых для успешного осуществления апробации школьной учебной литературы. В процессе моделирования мы ориентировались на системный подход, который является методологической базой для изучения сложных явлений, к которым относится учебная литература, и интегративно-технологический подход, с помощью которого определена система методов, форм и средств анализа объекта исследования. В основу разработки модели положены общефилософские принципы: объективности, детерминизма, развития, преемственности, взаимодействия. 

[image: image1.jpg]T'ocyoapcmeennas nonumuxa
6 chepe obpazosanus

>

Paszsumue nayxu,
MEXHUKYU U KYIbmypol

i e

Conepxanue u
CTPYKTypa
CpEHETO
obpa3oBaHus

>

IIpuatmne 1
METOMBI
oOyueHus

[—>

Hayuano-
METOANYECKOe
obecrieuenwve
yaeGHOM
JHTEPATYDEI

'

'

v

HIKOJbHAS YYEFHASI JUTEPATYPA

(HeHaFOI‘I/I‘-IeCKOC, COIIMATIEHOE M KHUTOBEIYECKOE SIBIEHUE)

)

I

v

Copep:xanue

Crpykrypa

®opmat

i

‘1

5

DyHKOHH





Рис. 1  Модель анализа школьной учебной литературы
Основными показателями модели являются:
1. Целостность. Характеризует модель как единство структурных элементов, объединенных внутренними связями. Отсутствие одного из них влечет за собой разрушение всей структуры.
2. Системность. Отражает органическую упорядоченность элементов модели.
3. Воспроизводимость. Характеризует возможность практического применения модели другими исследователями.
Разрабатывая модель анализа школьной учебной литературы, мы опирались на концептуальные основы развертывания историко-педагогического исследования, разработанные отечественными учеными, а именно: достаточное знание объекта исследования и смежных с ним наук; четкое определение основы периодизации, выявление движущей силы изменения периода, изучение влияния различных факторов на то или иное педагогическое явление [4-6; 13].

Структурные компоненты модели условно разделяем на две части:
1. Факторы, влияющие на состояние учебной литературы:
- государственная политика в области образования;
- развитие науки, техники и культуры;
- содержание и структура среднего образования;
- принципы и методы обучения;
- научно-методическое обеспечение учебной литературы.
2. Компоненты учебной литературы:
- содержание учебной литературы;
- структура учебной литературы;
- формат учебной литературы;
- функции учебной литературы.
Необходимо, по нашему мнению, проанализировать каждый из компонентов данной модели, определить основные понятия, на которых она базируется, и которые составляют основное содержание нашего исследования.
Государственная политика (от греч. рolitike – государственные и общественные дела) – организационная, регулятивная и контрольная сфера жизни общества, в рамках которой осуществляется социальная деятельность, направленная на достижение, удержание и реализацию власти с целью реализации определенных интересов и потребностей [словник]. Государственная политика в сфере образования выражается преимущественно в создании определенной модели образования. Поскольку модель образования в нашей стране периодически менялась на протяжении последнего столетия, важным для нашего исследования будет комплекс понятий, связанных с реформированием образования. Л.Березивская [2] выделяет следующие структурные компоненты логической схемы анализа реформ:

1) причины реформы школьного образования в их взаимозависимости и взаимосвязанности: общественно-политические, экономические и педагогические (состояние и потребности школьного образования, а именно соответствие или несоответствие ее структуры, содержания, управления, организационно-педагогических основ потребностям общества, взаимодействие (использование, подчинение, игнорирование) с педагогической наукой, борьба старой и новой философии образования);
2) принципы (ключевые идеи) и направления реформирования школьного образования (структура и содержание школьного образования, управление ним, организация учебно-воспитательного процесса; учитель, общественность и школьное образование), отражённые в законодательных и других нормативных актах;
3) организационные аспекты: подготовка реформы, разработка соответствующими комиссиями при руководящих органах образования законодательных документов, их обсуждения и принятия (совещания, съезды, конференции), реализация; инициаторы и участники реформы; механизмы, средства воплощения;
4) проекты, идеи отечественных педагогов по реформированию школьного образования, в частности развития украинской школы (речь, украиноведческие предметы, национальный компонент в содержании образования и воспитания) сквозь призму оценки государственной образовательной политики;
5) результаты реформы как изменения в общем среднем образовании страны (в структуре, содержании, организации учебно-воспитательного процесса, управлении), их влияние на развитие украинской школы;
6) последствия и опыт реформирования (положительный и отрицательный; ошибки, которые не стоит повторять, или закономерности организации и реализации реформ школьного образования), инновационность реформы [2].
Большое внимание в современных исследованиях уделяется типологии реформ. А.Василюк трактует понятие "типы реформ" как "своеобразное исследовательское орудия, что позволяет отчетливее и точнее описывать и выяснять свойства и механизмы, характерные для конкретной образовательной реформы, а также, опираясь на эту процедуру, выдвигать теоретический подход" [3, с. 24]. А.Эпштейн так классифицирует реформы: научная (соответствует объективным закономерностям данного и последующего этапов развития страны, т.е. ориентирована на оптимальное сочетание текущих и перспективных национальных интересов), почти научная (основана на благородных целях, но не на современной технологии научного мышления, в связи с чем ожидаемый эффект значительно меньший), антинаучная (основана на лозунгах, чтобы сознательно нанести стране максимальный ущерб или удовлетворить интересы определенной категории населения без учета национальных интересов страны) [15, с. 39].

Развитие науки, техники и культуры в разные периоды развития нашей страны на протяжении ХХ века происходило по-разному. На него влияли как внешние факторы (развитие зарубежной науки), так и внутренние, связанные с государственной политикой в ​​этой области. Развитие науки, техники и культуры рассматривается нами в контексте его влияния на состояние общего среднего образования и школьной учебной литературы на конкретном этапе её развития. 
Государственная политика в сфере образования и развитие науки, техники и культуры оказывают взаимовлияние, но на разных этапах развития образования оно не является равномерным, поскольку иногда преобладают определенные государственные взгляды и правительственные решения, которые не всегда учитывают достижения науки и даже тормозят ее развитие. Но оба эти явления оказывают непосредственное влияние на формирование определенной модели среднего образования, в которой интересными для нас являются такие её компоненты, как 1) содержание и структура среднего образования; 2) принципы и методы обучения.
Содержание общего среднего образования – это элемент культуры, социального опыта общества, использующийся в учебном процессе для достижения целей обучения, воспитания и развития личности. К человеческой культуре относят: 1) уже полученные обществом знания о природе, само общество, мышление, технику и способы деятельности, 2) опыт осуществления способов деятельности, воплощающийся в умениях и навыках личности, 3) опыт творческой деятельности по решению проблем, встающих перед обществом; 4) опыт отношения к миру, самому себе, т.е. система эмоциональной, волевой, моральной, эстетической воспитанности [9].

Среди факторов, влияющих на отбор и формирование содержания образования, следует выделить: потребности общества в образованных людях; цель, которую общество ставит перед общеобразовательной школой на определенном этапе его развития; реальные возможности процесса обучения, а также потребность человека в образовании. Функции государства заключаются в обеспечении функционирования системы образования, которое должно соответствовать государственному стандарту – обязательному минимуму знаний и умений в определенной образовательной отрасли.
Для определения понятия «структура общего среднего образования» необходимо обратиться к сути понятия «система образования» (это совокупность учебных, воспитательных и культурно-образовательных учреждений, научных, научно-методических и методических учреждений, научно-производственных предприятий, государственных и местных органов управления образованием и органов самоуправления в сфере образования, осуществлящих согласно законодательству обучение и воспитание граждан; развитие системы образования обеспечивается государством) [9]. Исходя из этого, структурой общего среднего образования считаем взаиморасположение и взаимосвязь составных частей (звеньев) системы общего среднего образования. Каждое звено содержит совокупность заведений, учреждений, органов управления и самоуправления, которые осуществляют образование и воспитание граждан определенной возрастной категории.
Принципы обучения – это руководящие идеи, нормативные требования к организации и осуществления учебного процесса. Они носят характер общих указаний, правил, норм, регулирующих этот процесс. Принципы формулируются на основе научного анализа обучения, вытекают из его закономерностей. Они зависят от определенной дидактической концепции. В современной дидактике существует система принципов, которую составляют как классические, давно известные, так и новые принципы, появившиеся в процессе развития педагогической науки и образовательной практики [7; 9]. 
Успех обучения зависит как от правильного определения его целей и задач, так и от способов достижения их, т.е. от методов обучения. Метод является системой целенаправленных действий учителя, которые обеспечивают организацию познавательной и практической деятельности ученика, усвоения им содержания и тем самым содействуют достижению цели обучения. Метод обучения – это способ совместной деятельности учителя и учащихся, направленный на выполнение задач обучения [7].

Содержание, структура среднего образования, принципы и методы обучения в школе оказывают решающее влияние на развитие школьной учебной литературы как явления, в частности на формирование ее компонентов: содержания, структуры, формата и функций. 
Опираясь на словарное толкование «содержания» (то, о чем говорится, рассказывается где-нибудь, то, что описывается, изображается; сущность, внутренняя особенность чего-либо; определенные свойства, характерные черты, которые отличают явление, предмет от подобных явлений, предметов и т.д. [11, т. 3, с. 624], можем предлодить такое определение этого понятия.

Содержание школьной учебной литературы – разработанный на основе содержания общего среднего образования и содержания данного школьного предмета учебный материал, который обеспечивает систему общенаучных и предметных знаний, умений и навыков, системное мышление, мировоззрение, ценностные ориентации; передает учебную информацию с помощью текстов и средствами иллюстраций.
Принципы формирования содержания учебной литературы:

1. Логический – предполагает его размещение в соответствии с современной логической структурой соответствующей науки.
2. Психологический – предусматривает изложение материала с учетом познавательных возможностей и других психологических особенностей учащихся.
3. Генетический – предполагает его размещение в последовательности, в которой он формировался исторически.
А.Сохор в процессе изучения структуры учебного материала ввел в научный оборот понятие его логической и дидактической характеристики. Логической структурой учебного материала он считал систему внутренних связей между понятиями и суждениями, входящих в определенный блок учебного материала [12, с. 22–23]. Согласно такому подходу учебный материал может иметь следующие типы построения: линейный, концентрический, блочный, спиральный, радиально-концентрический, спирально-цилиндрический, гипертекстовый.
На основе результатов научных исследований [7; 8] и нормативных документов [14] выделяем следующие критерии формирования содержания учебной литературы:
1 Научность содержания.
1.1 Соответствие учебного материала (фактов, понятий, законов) их трактовке и научному толкованию в исследуемый период.
1.2 Освещение в учебной книге состояния развития науки и техники, ознакомление с творчеством и вкладом выдающихся ученых в сокровищницу мировой науки.

1.3 Раскрытие достижений украинской науки и ее роли в научно-техническом прогрессе человечества, ознакомления с творчеством украинских учених.

2. Философско-мировоззренческое направление.
2.1 Философско-мировоззренческая подготовка учащихся, формирование у них ценностного отношения к жизни,  понимания её смысла.
2.2 Формирование мировоззрения на атеистических материалистических принципах или на идеалистических, религиозных началах.
2.4  Раскрытие основных принципов и научных основ курса (предмета).

2.5 Формирование методологических знаний. Ознакомление с методами познания или формами деятельности.
2.6 Раскрытие причинно-следственных связей, взаимосвязи явлений и процессов в природе, обществе, в познании мира.
2.7 Освещение внутрипредметных и межпредметных связей, формирование на их основе интегративных представлений об окружающем мире и его закономерностях.
2.8 Формирование научной и художественной картины мира, современного стиля мышления.
3  Воспитательный потенциал.
3.1 Нравственное воспитание учащихся, формирование этических норм и ценностных ориентаций.

3.2 Формирование у учащихся чувства патриотизма.

3.3 Формирование у учащихся чувства интернационализма, толерантности в межнациональных отношениях.

3.4 Формирование у учащихся гражданской позиции, социальной активности и ответственности.

3.5 Экологическое воспитание, понимание необходимости бережного  отношения к природе, ответственности за ее сохранение.

3.6 Формирование правовой культуры.

3.7 Развитие демократического правосознания.

3.8 Формирование эстетической культуры.

3.9 Воспитание сознательного отношения к труду, дисциплинированности, способности учащихся к безопасной жизнедеятельности в обществе.

4 Дидактическое совершенство учебной книги и развивающий эффект учебного материала.

4.1 Системность и логичность изложения учебного материала.

4.2 Доступность учебного материала, соответствие содержания возрастным возможностям учащихся.

4.3 Обеспечение преемственности в обучении, учет готовности учащихся к усвоению учебного материала на предложенном уровне.

4.4 Наглядность изложения учебного материала, достаточность иллюстративного материала.

4.5 Воспроизведение в материале принципов дифференцированного подхода к обучению учащихся.

4.6 Возможность использования данной учебной книги в комплексе с другими видами учебной литературы (хрестоматиями, сборниками задач, практикумами и др.).

4.7 Наличие и качество методического аппарата.

4.8 Предоставление ученику возможности самостоятельно оценить достигнутый уровень усвоения учебного материала.

4.9 Методическая продуманность предложенных вопросов, заданий и упражнений, их достаточность и совершенство отбора.

4.10 Методическая ценность и разнообразие иллюстративного материала.

4.11 Осуществление учебной книгой функции управления учебно-познавательной деятельностью учащихся.

4.12 Влияние учебного материала на мотивацию учебной деятельности учащихся, развитие интереса к учебному предмету.

4.13 Развитие познавательных способностей учащихся, побуждение их к творческой деятельности, продуктивному мышлению.

4.14 Влияние учебного материала на эмоциональную сферу формирования личности.

4.15 Развитие психомоторики учащихся, формирование у них практических умений и навыков.
Важным в нашей модели является понятие структуры школьной учебной литературы. Толковый словарь дает такое определение термина «структура»: 1) взаиморасположение и взаимосвязь составных частей целого; строение, 2) устройство, организация чего-либо [11, т. 9, с. 789.]. Исходя из этого, и учитывая, что составными частями учебной литературы являются её виды, можно считать, что структура учебной литературы – это:
1) взаиморасположение и взаимосвязь видов учебной литературы;
2) устройство и организация функционирования системы учебной литературы.
Согласно выводам В.Бейлинсона [1, с. 23], вид учебной литературы – понятие для определения изданий, отличающихся ролью и местом в реализации целей и содержания образования. В современной нормативной базе подаются научно обоснованные определения различных видов школьной учебной литературы [10], которые создают учебно-методический комплекс (УМК). Современный УМК можно разделить на две части: книжную (учебно-книжный комплекс) и некнижную (комплекс учебно-наглядных пособий). К книжной части НМК относятся:
- учебная программа – издание, определяющее содержание, объем, требования к результатам обучения, порядок изучения и преподавания учебной дисциплины или ее раздела;

- учебник – учебное издание с систематизированным изложением содержания дисциплины (ее раздела, части), соответствующее учебной программе и официально утвержденное (к учебникам относится и букварь);
- учебное пособие – учебное издание, дополняющее или частично заменяющее учебник;
- учебно-методическое пособие или методическое пособие – учебное издание по методике преподавания учебной дисциплины (ее раздела, части) или по методике воспитания;
- хрестоматия – учебное издание литературно-художественных, исторических и иных произведений или отрывков из них, являющихся объектом изучения;
- собрание сочинений – однотомное или многотомное издание произведений одного или нескольких авторов, дающее представление о его (их) творчестве в целом;
- словарь – справочное издание упорядоченного перечня языковых единиц (слов, словосочетаний, фраз, терминов, имен, знаков), дополненных соответствующими справочными данными;
- энциклопедия – справочное издание свода основных сведений из одного или всех отраслей знания и практической деятельности, изложенных в коротких статьях, расположенных в алфавитном или тематическом порядке;
- толковый словарь для школьников – словарь, объясняющий значение слов языка, дающий грамматическую, стилистическую характеристики, примеры применения и другие сведения;
- терминологический словарь для школьников – словарь терминов и понятий определенной отрасли знания;
- справочник для школьников – справочное издание прикладного характера, построенное по алфавиту названий статей или в систематическом (предметном) порядке;
- практикум – учебное издание практических задач и упражнений, способствующих усвоению полученных знаний, умений и навыков. Разновидностью практикумов являются сборники задач и упражнений, тестовые задания, сборники текстов диктантов и переводов, инструкции к лабораторным и практическим работам, дидактические материалы;
- учебное наглядное пособие – учебное изобразительное издание материалов, оказывающее помощь в изучении предмета или воспитании учащихся;

- альбом – книжное или комплектное листовое изобразительное издание с пояснительным текстом или без него [10].
В науке нет единой точки зрения на роль и место электронных средств обучения в педагогике, в частности в дидактике. Без сомнения, электронные учебники и пособия имеют свою специфику и особое положение в системе средств обучения. Однако, эта специфика не является настолько значительной, чтобы быть основанием для их отделения от системы школьной учебной литературы, сложившейся и функционирующей в нашей стране. Более того, внимательное изучение всех свойств электронных учебников и пособий позволяет утверждать, что на них распространяется большинство требований, предъявляемых к современной учебной литературе, издающейся на бумажной основе. Итак, проблемы создания, экспертизы и применения электронных учебников и пособий, по нашему мнению, уместно отнести к кругу проблем учебной литературы.
Для повышения уровня учебно-методического обеспечения преподавания школьных учебных дисциплин создана некнижная часть учебно-методического комплекса – комплекс учебно-наглядных пособий, в состав которого входят объемные, плоские, аудиовизуальные средства обучения [10]. Поскольку объектом нашего исследования является учебная литература, не считаем необходимым подробно рассматривать этот комплекс, а будем лишь изредка касаться некоторых его элементов при необходимости.
Отдельным компонентом нашей модели является формат учебной литературы, к которому относим различные её книговедческие аспекты, прежде всего – размер, объем и эргономические показатели. Подавляющее большинство видов учебной литературы печаталось в 20-е – 80-е годы ХХ века в формате А-5, реже - А-4 (как правило, этот формат использовался для издания справочников и энциклопедий) и еще реже – А-3 (преимущественно – для издания альбомов). К эргономическим показателям согласно нормативным документам [14] относим:
-  качество полиграфического исполнения учебной книги;
- качество изготовления и печати наглядно-иллюстративного материала;
- соблюдение санитарно-гигиенических требований (размер шрифта, тип бумаги, подбор цветов, вес учебной книги и т.д.).
Последним компонентом модели анализа школьной учебной литературы являются её функции. Исходя из словарного значения термина «функция» (работа кого-либо, чего-либо, обязанность, круг деятельности кого-то, чего-то, назначение, роль чего-нибудь) [11, т. 10, с. 653], считаем, что функция школьной учебной литературы – это сфера её использования, роль, которую она выполняет в системе общего среднего образования и её назначение.
Школьная учебная литература на разных этапах своего развития выполняла различные функции. Основные её функции связаны с системой дидактических принципов: научности, доступности, целенаправленности, систематичности, преемственности, всесторонности, связи с жизнью и др.
Компоненты школьной учебной литературы тесно связаны между собой. От содержания учебной литературы зависит ее структура, формат и функции. Действующие в данный период развития образования требования к формату учебной литературы не могут не влиять на ее содержание (прежде всего – объем) и в определенной степени на функции. Функции же учебной литературы имеют, в свою очередь, определенное влияние на ее содержание, структуру и формат.
Проблема нашего исследования предполагает использование понятия «отечественная школьная учебная литература». Оно является важнейшим и относится ко всем компонентам модели. Слово «отечественная» происходит от слова «отечество». Отечеством, по нашему мнению, следует считать страну, на территории которой проживает народ, или государство, в составе которой он находится. 
В течение 20-х – 30-х годов ХХ века украинский народ находился в составе разных государств, в частности: Польши, Чехословакии, Румынии, СССР. В каждом из них процессы развития науки, культуры и образования нашего народа происходили в значительной степени интегрированно с другими народами. Несмотря на то, что объектом нашего исследования является украинская школьная учебная литература, достижения, например, российской, грузинской или казахской учебной литературы в исследуемый период мы считаем возможным относить к  отечественным достижениям. 

К достижениям отечественной учебной литературы мы относим и учебники, которые разрабатывались во время немецкой оккупации украинскими авторами, но редактировались и утверждались в Берлине, поскольку они также имеют определенную дидактическую, книговедческую и историко-педагогическую ценность.
Итак, отечественная школьная учебная литература – это: 
1) система школьных учебников, учебных пособий, словарей и других средств обучения, которая существует в данной стране в данный промежуток времени и обслуживает сложившуюся в ней модель общего среднего образования; 
2) педагогическое, книговедческое и социальное явление.
Важным фактором влияния на качество школьной учебной литературы является научно-методическое обеспечение ее создания и использования, что находит свое выражение в теории школьной учебной литературы. 
Теория школьной учебной литературы, по нашему мнению, – это сфера комплексных научных исследований школьной учебной литературы как явления, ее психолого-педагогических, дидактико-методических, книговедческих, физиологических, гигиенических и эргономических аспектов. Развивается на стыке: дидактики, теории воспитания, психологии, книговедения, образовательного менеджмента, истории педагогики, истории книгоиздания.
Структурными компонентами теории учебной литературы, по нашему мнению, являются учебниковедение и учебная лексикография.
Считаем, что изложенные выше подходы обеспечивают все условия для достаточно обстоятельного и максимально объективного анализа состояния отечественной школьной учебной литературы на каждом из этапов исследуемого нами периода (1921 – 1989 гг.) и определения тенденций ее развития.
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